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En 1986, se celebrd e | Coloquio Internacional sobre Cerebro y Agresion que dio origen al
Manifiesto de Sevilla sobre laViolencia. Con cinco proposiciones, sus firmantes expresaron
que labiologia humanano determinalaguerrani laviolencia, sino que éstas son invenciones

culturales. Sedio asi, un primer paso paratransitar de la cultura de guerraala culturade paz.

Un segundo paso sucedio en 1999, con la Declaracion y Programa de Accidn para una
Cultura de Paz desarrollado en la UNESCO y adoptado por la Asamblea General de las

Naciones Unidas.

Poco mas de una década después, en 2011, se conmemoro el 25° aniversario del Manifiesto
de Sevillaen el XX X111 Coloquio Internacional sobre Cerebroy Agresion realizado en Roma,
Italia. Ahi, David Adamsy Roberto Mercadillo nos encontramosy pensamos que eratiempo
de dar un siguiente paso y proponer formas para la transicion de la cultura de guerra a la
cultura de paz mediante la innovacion educativay la participacion de los gobiernos locales.
En la propuesta se visualizaron ciertas reformas a sistema de Naciones Unidas elaboradas
en 2016 por Federico Mayor Zaragozay por el mismo David Adams.


https://orcid.org/0000-0002-5515-5996

Fue asi que, tras revisiones y discusiones largas, entre 2019 y 2021, los tres emprendimos la
tarea dar forma a una nueva Declaracién para la Transicion hacia una Cultura de Paz en el
Siglo XXI siguiendo un enfoque cognitivo de la conciencia humana con cuatro ees.

reconocer, recordar, comprender y actuar.

Por eso, en la Declaracion reconocemos las acciones consonantes con la cultura de paz
Ilevadas a cabo en todo el mundo durante |os Ultimos 20 afios, asi como |as acciones violentas

y de guerra que contintan imperando.

También, recordamos al Manifiesto de Sevilla, alaDeclaracion y Programa de Accién para
una Cultura de Paz y otras siete resoluciones, declaracionesy manifiestos surgidos desde las
Naciones Unidas, con énfasis en aguellos sembrados por la UNESCO que aluden alacultura

de paz y a quehacer cientifico vinculado ala educacion.

Despueés, en 19 premisas, comprendemos las declaraciones y manifiestos a la luz de los
conocimientos, problemas, necesidades y posibilidades del siglo XXI. Recuperamos la
mencion de “nosotros los pueblos” que abre la Carta de las Naciones Unidas suscrita en 1945
paraindicar que, si bien fue establecida por |os Estados tras su victoriamilitar, lalegitimidad
y eficacia Ultima de las Naciones Unidas depende del apoyo y la solidaridad de los pueblos
del mundo. Como se expresa en la Congtitucion de la UNESCO, “una paz fundada
exclusivamente en acuerdos politicos y econémicos entre gobiernos no podria obtener €l
apoyo unanime, sincero y perdurable de los pueblos, y que, por consiguiente, esa paz debe
basarse en la solidaridad intelectual y moral de la humanidad”.

Finalmente, proponemos 12 estrategias que pueden actuarse en dos rutas simulténeas. local
y global. Larutalocal esfundamental mente pedagogica parallevarse acabo, principalmente,
por la sociedad civil organizada apoyada por los gobiernos locales. Larutagloba implicala
creacion de un “Consejo de Seguridad de Alcaldes” conformado por representantes de las
principal es ciudades de todas las regiones del mundo y la expansion de la Asamblea General
de las Naciones Unidas para integrar a ciudadanas y ciudadanos del mundo en el andlisis,

propuestas y resoluciones de |os problemas que nos aquejan.



En febrero de 2022, se sumaron a esta Declaracion Cristina Avila-Zesatti de Corresponsal de
Paz — México, Myrian Castello de Fabrica dos Sonhos — Brasil, y Alicia Cabezudo de la
Alianza Global para Ministerios e Infraestructuras de Paz — Capitulo América Latinay el
Caribe. Con su impulso, conformamos un grupo de académicas(0s), constructoras(es),
educadores(as) y periodistas de paz en América Latina para discutir la pertinencia de la
Declaracion en esta region del mundo y unir esfuerzos para su difusion. Pronta y
solidariamente, Hortensia Sierra Herndndez a través de la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior, e Irma Salazar Mastache a través del
Comité Cientifico de la Revista Construyendo Paz L atinoamericana (CoPaL a), se unieron a
este esfuerzo regional. Fue asi que, en septiembre de 2002, la Revista CoPala abrio la
convocatoria para publicar un numero especial que diera espacio a experiencias,
pensamientos y propuestas |latinoamericanas centradas en la cultura y construccion de paz
que coincidieran con las premisas expuestas en la Declaracién para la Transicién hacia una
Cultura de Paz en el Siglo XXI. Como fruto de este esfuerzo, el actual NUmero 18 de la
Revista CoPala brindaalasy los lectores de habla hispana 15 textos con una diversidad de
formas de comunicar y pensar la paz que abarcan desde cualidades mentales y afectivas
humanas que posibilitan la construccion de paz en el &mbito individual, la historia y el
contexto politico de algunos hitos latinoamericanos, la organizacion socia y comunitariaque
resiste alaviolenciay creaespacios de resguardo y expresion, hastala educacion parala paz

y la ciencia participativa comprometidas con la transformacion cultural .

El primer ensayo expone posturas cognitivas y universalistas sobre la mente humana. En
“Cultura de paz. Una paradoja egoista”, Clemens C.C. Bauer reflexiona a Nietzsche y la
vida del Bodhisattva para argumentar que € entendimiento de nuestros sentimientos y
pensamientos nos |lleva a reconocer nuestro propio bienestar entrelazado con el bienestar de
los demas seres. Asumir que no existe una separacion definitiva entre uno mismo y €l otro.

Pero la mente humana se sitlia en la historiay €l momento politico. Es precisamente desde la
aproximacion histérica 'y desde su propia experiencia, que Edgardo Carabantes Olivares

escribe “Paz y Derechos Humanos en Chile. A cincuenta afios del derrocamiento de



Allende”. A medio siglo del golpe de Estado en 1973, e autor se pregunta sobre las
inadecuaciones del sistema politico, social y cultural que mantiene viviendo a las y los
chilenos en un espacio que no es ni dictadura ni democracia, sSino mas bien una hibridocracia
caracterizada por violencias soterradas, una paz negativa y manipulacion del gercicio
ciudadano. Enfatiza a la desobediencia civil, ala no violencia activay ala esperanza como

actos de resistencia para optar siempre por laviday la paz.

En tanto, en “La paz total: Una nueva oportunidad para las iniciativas de paz de
excombatientes de las FARC”, Laura C. Fuentesy Juan D. Forero analizan iniciativas de paz
desde y para excombatientes de las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia. Estas
iniciativas delinean formas de resistencia ante € conflicto colombiano y constituyen
estrategias de construccion de paz. “La paz total”, propuesta de la reciente y actua
administracion del gobierno de Colombia, podria proporcionar —sugieren los autores- un
marco estable para la construccion de una sociedad mas justa y equitativa que mejore las
condiciones econémicas y sociaes que pudieron haber contribuido a conflicto armado.

La organizacion ciudadana juega un papel crucial para la construccion de paz e
intervenciones comunitarias. Los siguientes cuatro textos hablan, precisamente, sobre ello.
En “La(re) construccion dela paz en México por lavia dela comunicacion”, Lucia Calderon
observay analizalaviolenciavividaen el estado de Tamaulipas, México. Ahi, describe como
la poblacion se volvié gestora de la informacion que la mantuviera a salvo de las acciones
criminales. Enfatiza que, en buen parte, la recuperacién de la paz depende de la disposicion
que la propia sociedad tenga para reconstruirlay paratomar consciencia de las alianzas que

construyan con sus congéneres.

Desde Ciudad de México, Arturo Ramirez Ruiz escribe “Rodar €l pueblo: estructuras de
aprendizaje juvenil y acogida comunitaria”. Describe y analiza acciones de juventudes
organizadas para rodar bicicletas y, con ello, construir estructuras de aprendizaje, acogida
comunitariay espacios para convivir y vivir con los otros. Pedalear labicicleta, dice el autor,

se vuelve un acto politico de resistenciay de reivindicacion de derechos que implican saber



conocer y re-conocer, saber organizarnos, saber cuidarnos, saber solidarizarnos, saber
resistir, saber transformar y saber sostenernos.

En “Chiapanecas transitando colectivamente hacia una vida libre de violencia: desafiosy
aprendizajes’, Monica Carrasco GOmez nos muestra una meticulosa y atrevida etnografia
participativa de un proyecto colectivo de mujeres para construir independencia econémicay
vivir libres de violencia en San Cristobal de Las Casas, Chiapas, México. Tras buscar y crear
espaci 0S seguros para expresar sus voces, las mujeres restabl ecieron un ambiente col aborador
que les favoreci6 su independencia econdmica, tomar conciencia de sus relaciones de poder
y aprender nuevas formas de rel acionarse en las que laintencion de actuar o hablar no tuviera

como objetivo laimposicion, sino la posibilidad de cooperar.

Carolina Escudero nos brinda “Cultura de paz en la campafia TEB sobre desapariciones
forzadas en Espafia”. Mediante indagaciones cualitativas, analiza |la campafia “Te Estamos
Buscando” con familias victimas de |a desaparicion forzada de bebés en Espafia. Expone las
alianzas entre organizaciones que velan por la Verdad, la Justicia y la Reparacion que
desembocan en, como dice unade las participantes, aceptar que “Somos todos igual es, somos
una familia”. Asi, la campafia TEB contribuye a gestionar la conflictividad, a denunciar y
reconocer |os abusos por parte del Estado e instituciones durante la dictadura, a situar a la

democracia como antidoto alaviolencia, y afortalecer lacohesion y actuar grupal.

Por supuesto, la educacion se destaca como una de las rutas cruciales parala construccion de
paz, pero ¢como hacerlo? ¢como seguir la ruta? Los siguientes seis articulos abordan esas
preguntas. En “Etica docente frente a la Revolucion Tecnoldgica (CRI). Una perspectiva
hermenéutica-analdgica”, Alfonso Luna Martinez plantea dilemas éticos relevantes para
asimilar el cambio tecnoldgico eindustrial en laeducacién. Concluye con unapropuesta ética
analogica en el sentido educativo. Nos plantea la necesidad de superar al mundo capitalista
neoliberal pararegular el acceso adatos infinitos sobre losintereses de |las personas, paraque
no sean usados para definir tendencias de mercado y consumo, y parareducir |amanipulacién

masiva.



Jair Algjandro Vilchis Jardén escribe “Pensar al neoliberalismo. Una vision critica desde la
pedagogia anal6gica delo cotidiano”. El autor nosllamaaentender que el model o capitalista
no solo actla en el sector econdmico, sino que ha logrado permear a sistema educativo
mediante excesivas cargas Yy/o jornadas de trabajo justificadas bajo |a |6gica de produccion.
Invitaague, en colectivo, pensemos en modos méas humanos de hacer ciencia con aspiracion

dejusticiasocial y no como agentes productivos del conocimiento.

En “Comprensiones sobre la interculturalidad y sus incidencias pedagégicas”, Ximena
Marin Hermann reflexiona sobre | as relaciones entre lainterculturalidad y la pedagogia. La
interculturalidad, sugiere, emerge desde la necesidad de construir politicas publicas
enfocadas a la diferenciacion social y la globalizacion, desde la resistenciay la defensa de
las particularidades culturales y sus identidades, y desde la indagacion para comprender los
problemas de la diversidad y las culturas. Sus implicaciones pedagogicas llevan a la
construccion de una ciudadania intercultural inclusiva que permitiria responder la pregunta
¢Se puede hablar de construccion ciudadana y social a partir de la pluriversidad y cudles

serian las claves para poder transitar este camino?

Elia Calderon Leyton expone “Educacion para la paz: reflexioness desde la literacidad
critica”. Su texto nNnos muestra la importancia de la escritura y la lectura critica en la
educacion. Aludiendo a pensamiento de Husserl, Arendt, Habermas, Foucault o Cortina, nos
sefida la necesidad de practicar la confrontacién de saberes y conocimientos, asi como de
distinguir las desigualdades en las précticas pedagdgicas. El pensamiento critico contribuye
alapedagogia de la paz y ala capacidad de escuchar alos otros como acto politico, porque
sittaa individuo en una comunidad para transformar una duda en verdad, para comprender

y lograr un auténtico dialogo en América Latina.

En “Educar hacia una cultura de paz en el siglo 21: Lineamientos para pensar y actuar”,
Anita Yudkin Suliveres propone la vision positiva de la paz y € acercamiento critico a la
educacion para priorizar el pensamiento creador, la conciencia sobre problemas locales y
globales, las formas noveles de investigar, conocer y saber, e cultivo de la empatia y

solidaridad, las artes y la generacion de espacios de participacion. Lasy los educadores, dice
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la autora, debemos replantearnos 1o que ocurre en |os procesos educativos, las experiencias
formativas en todos los niveles y reconsiderar tanto los contenidos de estudio como las

capacidades y saberes que aspiramos promover.

Maonica Lizbeth Chavez Gonzdlez en “La violencia escolar y |0os espacios intersticiales en
México. Una aproximacion etnografica en Uruapan, Michoacan” expone una etnografia y
grupos focales en una escuela secundaria. Con €llo, describe como los jovenes, mediante la
pedagogia de la violencia, construyen relaciones 'y espacios de riesgo, de vulnerabilidad, de
impunidad y de indefension. La juventud se presenta como perpetradora de la violencia
escolar y el poder mediante amenazas, ciertas préacticas delictivas o el gercicio de relaciones
sexo-afectivas violentas. Nos urge a atender la interseccion entre estas manifestaciones de

violencias paraincidir, colectivamente, en problemas cotidianos.

La educacién, en particular para la paz, requiere acciones e innovaciones. En esta linea, los
dos ultimos textos exponen propuestas de accion e intervencion educativa para construir la
paz. En “Cultura de paz, aprendizaje-servicio y formacion ciudadana: Experiencias y
reflexiones”, Benilde Garcia-Cabrero, Algandro R. Alba-Meraz y Maria Montero-L6pez
Lenanos revelan su propuesta de educaci on-accion surgida del andlisis detresintervenciones
psicosociales realizadas por ellas mismas en México. Exponen los sustentos filosoficos y
pedagdgicos del aprendizaje-servicio como una alternativa para fomentar la culturade paz y
la formacion ciudadana en las instituciones de educacién superior. Con €ello, despliegan €l
papel transformador de la educacién superior paralatoma de conciencia social, la asuncién
de responsabilidad colectivay el sentido de agencia. El aprendizaje-servicio vinculaagrupos
gue tienen unamision de paz o justicia social para cosechar |os beneficios del apoyo mutuo

y laaccion colectiva.

En “Psicocalle Colectivo: Una propuesta universitaria para la educacion y la construccion
de paz’, LorenaParedes, Mosco Aquino y Roberto E. Mercadillo narran latrayectoria de una
iniciativa universitaria transdisciplinaria para comprender desde las neurociencias, la
antropologia y la psicologia los fendbmenos de la vida en la cale y € uso de sustancias

psicoactivas. Proponen un modelo de investigacion-accion enmarcado en la culturade paz y
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la compasion como vias para vincularnos con la otredad y para emplear conocimientos
cientificosen lavidacotidiana. El sentir y el actuar compasivos motivan nuestraaccion frente
al padecer del otro; la cultura de paz encamina a acciones hacia una construccion de paz
activa, conciliatoria, emancipadoray resistente en lavidaen lacalley en el uso de sustancias

psicoactivas.

El Numero 18 de CoPalacierra con laresefia de dos pertinenteslibros. “El Derecho ala Paz
y sus desarrollos en la Historia” (2022) publicado por Tirant lo Blanch, editado por Maria
de La Paz Pando Ballesteros y Elizabeth Manjarrés Ramos y cuya resefia escribe Erika
Tatiana Jiménez Aceros. El libro recorre la historia de los Derechos Humanos y la historia
de lapaz y su investigacion para, con ello, desdoblar las metodologias y objetos de estudio

propios de la construccion de paz y comprender nuestra historia con nuevas configuraciones.

“El otro enla arena. 20 miradasy un parpadeo al Sahara Occidental” (2014) publicado por
Gedisa y por la Universidad Autonoma Metropolitana y coordinado por Roberto E.
Mercadillo y Ahmed Mulay. Este libro, resefiado por Luis Guerrero, presenta la vision de
académicas(os), activistas y periodistas de Latinoamérica sobre el conflicto bélico y
estrategias de paz desarrolladas en la Replblica Arabe Saharaui Democrética. Con esta
resefia, nos solidarizamos con la circunstancia saharaui, la recordamos y visibilizamos en
América Latina en este afio 2023 que conmemora € 50 aniversario del Frente Polisario,
organizacion que ha mantenido la supervivencia del pueblo saharaui, su procuracién de la

paz y la exigencia de autonomia para su pueblo y territorio.
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Declaration for the Transition towards a Culture of Peace in the XXI Century

Adams, David; Mayor Zaragoza, Federico;

Mer cadillo Caballero, Roberto Emmanuele;
Cabezudo, Alicia; Franqueira Castello, Myrian &
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Fecha de aceptacion: 10 de junio de 2023
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En 1997, la Asamblea General de las Naciones Unidas proclamé €l afio 2000 como el Afio
Internacional de la Cultura de Paz. En 1999, adopté la Declaracion y Programa de Accion
parauna Cultura de Paz, y en afios sucesivos, la Asamblea hareiterado la convenienciade su
puestaen practica. V einte afos despueés, reconocemos que latransicion delaculturade guerra

y violencia hacia una Cultura de Paz es una utopia posible.

Reconocemos que la Cultura de Paz se consolida cada vez més en la conciencia de las
personasy se ha expresado en numerosas acciones alo largo del mundo para emprender una
educacion basada en la comprension mutuay la solidaridad; para promover laigualdad entre
mujeres y hombres en espacios de diversidad de pensamientos, opiniones y orientaciones

sexuales; para favorecer la participacion de los ciudadanos en la vida democratica de sus

* La declaraciéon puede accederse de manera libre para su descarga, lectura, firma, difusién y comentarios en:

http://www.jtp.mx/decl aracion-por-la-paz/es/index.html
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naciones, para defender la libertad de expresion y el libre flujo de la informacion que
concierne a nuestros estilos de vida y decisiones politicas; para establecer formas de
produccion que respeten la biodiversidad de las especies y de los ambientes en los cuales
habitamos;, para emplear alternativas no violentas en la solucion de conflictos
interpersonales, locales, regionales e internacionales con base en el didogo y el respeto ala
autonomia de las personasy de los pueblos.

Reconocemos, sin embargo, que estos 20 afios de transicion han estimulado la vigencia de
las vigjas formas de convivencia humana que han dado como resultado la continuacion de
guerras, creacion de enemigos, industriay venta de armas, trafico de drogas, corrupcion y
mani pulaciones electorales, explotacion de la gente, control de la informacion, dominacion
masculina, feminicidios y obstaculizacion a las mujeres para alcanzar la igualdad en todos
los &mbitos, ignorancia y exterminio de los pueblos indigenas que habitan en muchas
regiones del mundo, atentados a periodistas y comunicadores, migracién y desplazamientos
forzados por la pobreza y la desigualdad, deterioro del medio ambiente con consecuentes

victimas humanas y de muchas otras especies. ..

Reconocemos que la expandida creencia de la inevitable naturaleza violenta de los seres
humanos, nos ha llevado a un punto de quiebre en nuestra historiay que debemos crear y
actuar con urgencia nuevas formas de convivencia para acelerar la transicion hacia una
Cultura de Paz.

Reconocemos gue este punto de inflexion historica nos provoca recelo y miedo, y que por
eso mismo exige lavalentia de toda la humanidad, para cuestionar losvaloresy las creencias
gue hasta ahora hemos configurado para comprender nuestro sentido y posicién en el mundo.
Reconocemos, asimismo y con esperanza, que en las Ultimas décadas | os seres humanos han
podido expresarse libremente y que, ahora si, “Nosotros, 10s pueblos” podremos participar
en la consolidacion del multilateralismo democrético. Como nunca antes, la humanidad es
consciente de que “el cambio” es €l ge de laviday que, cua seres vivos, reflexivosy con

intenciones, debemos cambiar y volcarnos hacia nuestro interior que posee la historia propia
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y de toda la humanidad.

Reconocemos que e cambio emanado de los individuos puede guiarnos en la busgueda de
aquello que nosvinculacon los otros humanosy con lavidatoda. Pero, también reconocemos
gue el cambio individual no essuficientey que latransicion haciauna Culturade Paz requiere
de profundas transformaciones y reformas de las instituciones y politicas que nos conduzcan

a un cambio colectivo.

Reconocemos que el sistema de Naciones Unidas tiene |a capacidad de promover la Cultura
de Paz. Ejemplo de €elo fue e periodo entre los afios 1992 y 2000, durante los cuales €l
Programa de Cultura de Paz de la UNESCO fue capaz de desarrollar planes efectivos parala
paz en El Salvador y en Guatemala, y logré que algunos paises incorporaran este concepto a
sus propios textos congtitucionales. También moviliz6 a 75 millones de personas que
firmaron e Manifiesto 2000 en e Afio Internacional para la Cultura de Paz y se

comprometieron a promoverlaen sus comunidades.

Reconocemos que es preciso y apremiante inventar un futuro basado en laigual dignidad y
lafraternidad.

Por eso recordamos...
Recordamosla Carta delas Naciones Unidas firmada en 1945 al finalizar |la Segunda Guerra

Mundia y cuyo preambulo declara:

Nosotros los pueblos/.../

resueltos/...J

areafirmar la fe en los derechos fundamental es del hombre, en la dignidad y €
valor de la persona humana, en la igualdad de derechos de hombresy mujeresy
de las naciones grandes y pequefias,

a promover el progreso social y a elevar €l nivel de vida dentro de un concepto
mas amplio de la libertad,

y con tales finalidades
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a practicar latoleranciay a convivir en paz como buenos vecinos,

a unir nuestras fuerzas para e mantenimiento de la paz y la seguridad
internacionales, a asegurar, mediante la aceptacion de principiosy la adopcion
de métodos, que no se usar&; |a fuerza armada sino en servicio del interéscoman,
y

a emplear un mecanismo internacional para promover €l progreso econémicoy

social de todos los pueblos/...J.

Recordamos la Congtitucion de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion,

la Cienciay la Cultura, aprobada en 1945, que declara:

Que, puesto que las guerras nacen en la mente de los hombres, es en la mente de

los hombres donde deben erigirse losbaluartesdelapaz/...J

Que la amplia difusion de la cultura y la educacién de la humanidad para la
justicia, la libertad y la paz son indispensables a la dignidad del hombre y
constituyen un deber sagrado que todas las naciones han de cumplir con un

espiritu de responsabilidad y de ayuda mutua;

Que una paz fundada exclusivamente en acuerdos politicos y econdémicos entre
gobiernos no podria obtener € apoyo unanime, sincero y perdurable de los
pueblos, y que, por consiguiente, esa paz debe basarse en la solidaridad

intelectual y moral de la humanidad.

Recordamos la Declaracion sobre la utilizacién del progreso cientifico y tecnolégico en
interés de la pazy en beneficio de la humanidad, proclamada por la Asamblea General delas

Naciones Unidas en 1975 y que asienta que:

Todos los Estados promoveran la cooperacion internacional con objeto de

garantizar quelosresultados del progreso cientifico y tecnol 6gico se usen en pro
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del fortalecimiento de la paz y la seguridad internacionales, la libertad y la
independencia, asi como para lograr el desarrollo econdmico y social de los

pueblosy hacer efectivos los derechosy libertades humanos/...]J.

Todos |os Estados adoptar&n medidas con objeto de garantizar queloslogrosde
la ciencia y la tecnologia sirvan para satisfacer las necesidades materiales y

espirituales de todos | os sectores de la poblacion.

Todos los Estados cooperaran en e establecimiento, el fortalecimiento y el
desarrollo de la capacidad cientifica y tecnolégica de los paises en desarrollo,
con mirasa acelerar la realizacién de los derechos sociales y econémicos de los

pueblos de esos paises.

Todos los Estados adoptar an medidas tendientes a extender a todos |os estratos
dela poblacién los beneficios de la ciencia y la tecnologia y a protegerlos, tanto
en lo social como en lo material, de las posi bles consecuencias negativas del uso

indebido del progreso cientifico y tecnoldgico /...J.

Recordamos la Resolucion de la Asamblea General de las Naciones Unidas sobre Ciencia'y
Paz, que desde 1988 afirma que:

[...] esnecesario fomentar una mayor conciencia, entre los cientificos de todo el
mundo, sobre la utilidad de la ciencia como instrumento para acrecentar la paz,
la seguridad y la cooperacion internacionales, el desarrollo social y econémico
de la humanidad, la promocién de los derechos humanos y la proteccion del

medio ambiente,

[...] la necesidad de que los cientificos establezcan un didlogo libre y abierto
entre si, asi como con dirigentes politicos y con € publico en general, sobre los

adelantos cientificos y sus consecuencias actuales y posibles para nuestra
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civilizacion,

Recordamos el Manifiesto de Sevilla sobre la Violencia difundido por decision de la
Conferencia General dela UNESCO en 1989 y que concluye que:
[...] la biologia no condena a la humanidad a la guerra, al contrario /...] Asi
como "las guerras empiezan en € alma de los hombres', la paz también
encuentra su origen en nuestra alma. La misma especie que ha inventado la
guerra también es capaz de inventar la paz. La responsabilidad incumbe a cada

uno de nosotros.

Recordamos la Declaracion de Yamusukro elaborada en el Congreso Internacional sobre la

Paz en la Mente de los Hombres en 1989 y que declara que:

Los seres humanos no pueden trabajar para un futuro que son incapaces de
imaginar [...] La humanidad sdlo puede asegurar su futuro mediante una
cooperacion que respete la primacia del derecho, tome en cuenta el pluralismo,
vele por una mayor justicia en los intercambios econémicos internacionalesy se
apoye en la participacion de toda la sociedad civil en la construccion de la paz
[...] los individuos y las sociedades tienen derecho a un medio ambiente de
calidad [...] la humanidad dispone actual mente de nuevas tecnologias cuyo uso
eficaz depende, sin embargo, de |la paz, puesto que deben servir a este finy los
beneficios resultantes sdlo pueden garantizarse plenamente en un mundo
pacifico.

Recordamos la Declaracién y Programa de Accion sobre una Cultura de Paz adoptada por

la Asamblea General delasNaciones Unidas en 1999 y que plantea ala Culturade Paz como:

[...] un conjunto de valores, actitudes, tradiciones, comportamientos y estilos

de vida basados en:
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[...] El respeto alavida, € findelaviolenciay la promociony la practica de la

no violencia por medio de la educacion, €l didlogo y la cooperacion |[...]

y que llama arealizar acciones para:
1) Promover una cultura de paz por medio de la educacién; 2) Promover el
desarrollo econémico y social sostenible; 3) Promover el respeto de todos los
derechos humanos, 4) Garantizar la igualdad entre mujeres y hombres; 5)
Promover la participaciéon democrética; 6) Promover la comprension, la
tolerancia y la solidaridad; 7) Apoyar la comunicacion participativa y la libre
circulacion de informacion y conocimientos; 8) Promover la pazy la seguridad

internacionales.

Recordamos el Manifiesto 2000 por una Cultura de paz y No Violencia, firmado por 75

millones de personas alrededor del mundo para comprometerse a:

respetar laviday la dignidad de cada persona, sin discriminacion ni prejuicios;

practicar la no violencia activa, rechazando la violencia en todas sus formas

[..];

compartir mi tiempo y mis recursos materiales cultivando la generosidad a fin
de terminar con la exclusion, lainjusticia y la opresion politica y economica;

defender la libertad de expresion y la diversidad cultural privilegiando siempre
la escuchay el didlogo, sin ceder al fanatismo, ni ala maledicenciay €l rechazo

del projimo;

promover un consumo responsable y un modo de desarrollo que tenga en cuenta
la importancia de todas las formas de vida y € equilibrio de los recursos

naturales del planeta;

contribuir al desarrollo de mi comunidad, propiciando la plena participacion de
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lasmujeresy el respeto delos principios democraticos, con € fin de crear juntos
nuevas formas de solidaridad.

Recordamos la Iniciativa Mundial la Educacién Ante Todo del Secretario Genera de las
Naciones Unidas en 2012, que plantea como prioridad: Fomentar la conciencia de ser
ciudadanos del mundo.

Esasi que comprendemos...

Comprendemos que la aspiracion a una ciudadania global requiere de una pedagogia no sélo

centrada en latolerancia, sino en laaceptacion de la diversidad de |os otros que nos conduzca

alainclusién social, el entendimiento mutuo y ala cooperacion.

Comprendemos que no somos seres biol 6gicamente determinados ala violencia, que nuestro

cerebro se nutre de experiencias brindadas por e mundo socia y que nuestras natural ezas
socia y hioldgica posibilitan la paz mediante la empatia, la cooperacién y la capacidad de
aprender y decidir formas no violentas para resolver conflictos mediante el didlogo, la

escucha paciente y la responsabilidad de todos y cada uno de nosotros.

Comprendemos que los seres humanos somos una especie social que se agrupa en
comunidades local es, pero también, que podemos ampliar nuestras comunidades mediante la

creacion de lenguajes y simbol os compartidos que se asientan en nuestras mentes.
Comprendemos que para asimilar la paz en la mente humana necesitamos comprender con
profundidad las condiciones de nuestra biologia, de nuestras comunidades y de nuestras

relaciones con los ambientes y los seres vivos del planeta.

Comprendemos que cada cultura tiene sus propias formas para sobrevivir e interpretar el

mundo, por tanto, la transicion hacia una Cultura de Paz debe tomar en cuenta las diversas

formas en que | os seres humanos podemos construir variadas Culturas de Paz.
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Comprendemos que las Culturas de Paz pueden generarse desde nuestras comunidades

locales cuando reconocemos €l sentido de nuestro actuar en los demas y que, dado que
nuestras comunidades configuran las ciudades que habitamos, es desde las ciudades donde

puede fortal ecerse un sentido de comunidad multicultural, alavez local y global.

Comprendemos que desde nuestras ciudades podemos crear e impulsar formas responsables

para usar los recursos del medio ambiente y que estas formas pueden ser guiadas por €l
pensamiento cientifico no solo centrado en el progreso, sino en la comprensién profunda del

mundo, del bienestar y del gozo por lavida

Comprendemos que para que las ciencias contribuyan a politicas y economias de paz, deben
construir puentes de aprendizaje y empatia con las tan diversas creencias 'y conocimientos
tradicionales que tenemos cual humanidad diversay compleja pararesponder, juntos, nuestra

posicion en el mundo.

Comprendemos que €l gercicio cientifico no sdlo centrado en el progreso nos conduce a un

conocimiento del mundo menos fragmentado y mas complejo, congruente con nuestra
condicién humana que expone a la diversidad como riqueza, pero unida mediante la
universalidad del respeto y la libertad, para dar solucion a los graves conflictos culturales
sobre los géneros, la pobreza, la desigualdad, 1a seguridad, 1a discriminacion, la violencia o

el abuso de sustancias psicoactivas.

Comprendemos que la expresion de Culturas de Paz puede facilitarse en pequefios grupos 'y

comunidades, pero que € impulso de estas expresiones puede generar cambios en la
identidad de los grupos, consensos para decisiones globales, formas mas justas de resolver
conflictos, y estrategias de autonomialocal y gobernanza policéntrica para evitar la coercion
y el autoritarismo.

Comprendemos que la mencion “Nosotros 10s pueblos...” implica escuchar las voces de

quienes habitamos las comunidades del mundo y no sélo de los representantes de los Estados-
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Nacion, para que sean los ciudadanos, |as ciudadanas y sus experiencias quienes preserven a

las generaciones presentes y venideras.

Comprendemos que al escuchar las voces de “Nosotros |0S pueblos...” N0S comprometemos

aconocer y defender activamente | os derechos humanos, lalibertad, ladignidad y laigualdad,

conservando y respetando nuestra diversidad.

Comprendemos que a escuchar a “Nosotros 10s pueblos...” nos responsabilizamos de

nuestra libertad para buscar y crear economias 'y progresos sociales que no solo se basen en
adquisicién de bienes materiales, sino en nuestro bienestar, gjercicio de nuestros derechos y
armonia con los recursos de que dispone nuestro planeta, considerando su propio ritmo y

renovacion.

Comprendemos que a escuchar a‘“Nosotros |0Spueblos...” nos comprometemos afortal ecer

nuestra unidad como seres humanos y a velar por nuestra seguridad con base en un bien

comun sin el uso de fuerzas armadas que atenta contra nuestra libre expresion y desarrollo.

Comprendemos que los logros al canzados hacia una Cultura de Paz no se reflejan anivel del

Estado-Nacion, el cua continta considerando la preparacion militar como una prioridad.
Especiamente, no se reflgjan en los estados que controlan €l Consgjo de Seguridad de las
Naciones Unidas, los cuales continlian aferrandose a las armas nucleares gque amenazan la
existencia de la humanidad; sus decisiones en el Consegjo de Seguridad contintian apoyando

alaculturade guerra.

Comprendemos que nuestras ciudades pueden ser los nodos de generacion de Culturas de

Paz, porque durante el trascurso de la historia han perdido su propia cultura de guerra para
concederla a las autoridades nacionales y porque la mayoria de sus politicas estan méas
alineadas con la cultura de paz gue sus equivaentes a nacionaes. Ejemplo de €lo, son las
iniciativas promovidas por las ciudades y pueblos del movimiento Alcaldes por la Paz, que

actualmente reiine a 7 mil representantes encargados de coordinar y encabezar comisiones
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gue laboran por la cultura de paz a un nivel local con unavision global.

Por cuanto antecede, proponemos localmente...
Una Cultura de Paz global que puede cultivarse con diversas expresiones locales...
impulsadas y favorecidas por las autoridades de nuestras ciudades, desde las cuales los
ciudadanosy las ciudadanas del mundo organicemos pedagogias paralapaz y propongamos

politicas publicas que:

—  Garanticen la inversion en la mejora y enriquecimiento de los ambientes fisicos y
sociales de las ciudades, para que nuestros cerebros se nutran desde edades tempranas
con experiencias de bienestar y consciencia de las condiciones que requieren ser
transformadas en nuestras comunidades.

- Fomenten y apoyen proyectos de educacion para la paz, expandibles en las
instituciones publicas y en ambitos no formales mediante iniciativas comunitarias que

no sean exclusivas de escuelas y universidades que los conviertan en un negocio.

- Lleven conocimientos cientificos amplios y transdiciplinarios a las comunidades y
barrios para que las personas interroguemos y pensemos la pertinencia de nuestras
creenciasy valores, para que tomemos consciencia de nuestra posicion en e mundo y
relacion con las demés especies, para que comprendamos que la biologia e historia
previa no determinan nuestro destino, y para guiar nuestro aprendizaje de resolucion

de conflictos basado en lano violencia

- Lleven a las comunidades y los barrios la historia de las culturas del mundo y sus
acciones afavor de la paz, para reconocernos en el actuar de las demas personas, para
gue conozcamos sus simbolos y para que creemos nuevos simbolos compartidos que

fomenten la aceptacién de los otros, la solidaridad, el respeto y la cooperacion.

- Procuren la transparenciay €l libre flujo de la informacién para evitar la secrecia del
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Estado y para promover, apoyar y dar libertad alaimaginacion y creacidn de nuevos

vocabularios, lenguajes y narrativas para referirnos a la paz y cambiar la manera

morbosa en gque se transmiten los conflictos en |os medios masivos.

—  Tomen en cuenta el conocimiento y las acciones de la sociedad civil organizada para

habilitar lademocracia participativay paraformar ciudadanosy ciudadanas, maestros,

periodistas, activistas, lideres socialesy religiosos, policias, estudiantes, profesionistas,

politicos y cientificos que participen en el gercicio de sus derechos humanos, en la

evaluacion de los avances de la cultura de paz en su comunidad y en el monitoreo de

garantias como la vivienda, la salud, el saneamiento, la educacion y la seguridad

publica.

- Establezcan espacios para la reflexion, la escucha y e didogo entre personas con

diferentes edades, diferentes necesidades fisicas, afectivas, cognitivas y

socioeconomicas, y diferentes identidades étnicas, linguisticas y de género.

- Fomenten la participacion democrética mediante mecanismos de representacion

equitativos para las diversidades étnicas y de género, algados de la influencia de la

industria militar, de las corporaciones de monopolio financiero, y de instituciones que

influyen en la politica nacional.

- Prioricen agriculturas, manufacturas y consumos locales y sostenibles que dependan

cada vez menos del petroleo y de monopolios corporativos, que respeten la diversidad

de especies regionales para contribuir a combatir €l cambio climatico y problemas

ambientales, y que promuevan la creacién de cooperativas que trabajen por una

economia social y solidaria centrada en el comercio justo y en el bienestar de las

familiasy colectivos que las conforman.

...y proponemos globalmente
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- Lacreacion de un “Consejo de Seguridad de Alcaldes” conformado por representantes
delas principal es ciudades de todas | as regiones del mundo. Este Consgjo podracrearse
de formainmediata paraincrementar la concienciade que otro mundo es posible. Dado
que su formacion no reguerira de acuerdos ni aprobacion de los Estados Miembros de
las Naciones Unidas, podra reunirse virtualmente mediante modernas formas de
comunicaciony desplegar en laprensay en medios masivos sus propi os acuerdos sobre
lostemas de seguridad global enlaagendadel Consejo de Seguridad actual, incluyendo
cuestiones en las cuaes el actual Consgo de Seguridad ha fallado, por gjemplo, la
abolicion de las armas nucleares.

- La creacion de un Consgjo de Asuntos Socioecondémicos y de un Consgjo de Asuntos
Medioambientales en las Naciones Unidas, cuyas decisiones representen el balance
mundial de poderes y favorezcan la adopcién de los acuerdos en ambos asuntos por
parte de los Estados Miembros.

- Laprontarefundacion del Sistema de las Naciones Unidas, con una Asamblea General
compuesta a un 50% por representantes de los Estados Miembros y otro 50% por
ingtituciones, academias y organizaciones de la sociedad civil de todo el mundo que
representen a “Nosotros, |0s pueblos...”, para permitir que e multilateralismo

democrético reconduzca | as presentes tendencias.

Ahora, “los pueblos” yatienen voz propia.

Estamos convencidos de gue la historia esta en nuestras manos y de que otro mundo es

posible.

Una cultura de paz global es posible jNo nos lamentemos, organicémonos!
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Resumen

En el presente texto se propone un acercamiento individualista y egoista hacia una verdadera
culturade paz. Partiendo de uninicia enfoque en nosotros mismos, incluso si tenemos que ignorar
las necesidades de otras personas, se argumentaque esto puede llevar aun auténtico entendimiento
de nuestros propios sentimientos y pensamientos, asi como de la verdadera naturaleza de la
realidad. Entonces, utilizando este entendimiento se puede pasar a un segundo movimiento donde
seayudar alosotrosy hacer un verdadero cambio hacia un mundo mas pacifico. Este acercamiento
se derivara de dos gjemplos, por un lado, las ensefianzas del camino del Bodhisattvay por €l otro
apartir delasideas del filosofo Friedrich Nietzsche.

Palabras Clave:
Egoismo, Meditacién, Filosofia, Autoconocimiento

Abstract

In the present text an individualistic and selfish approach is proposed towards a true culture of
peace. Starting from an initial focus on ourselves, even if we have to ignore the needs of other
people, it is argued that this can lead to a true understanding of our own feelings and thoughts as
well as the true nature of reality. Then, using this understanding, one can move on to a second
effort where you help others and make areal change towards amore peaceful world. Thisapproach
will be derived from two examples, on the one hand the teachings of the Bodhisattva path and on
the other from the ideas of the philosopher Friedrich Nietzsche.

Keywords:
Selfishness, Meditation, Philosophy, Self-knowledge
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I ntroduccion

Las Naciones Unidas definen una "Cultura de paz" como un "conjunto de valores, actitudes,
modos de comportamiento y formas de vida que rechazan la violenciay previenen los conflictos
abordando sus causas profundas para resolver |os problemas através del didlogo y la negociacion
entre grupos individuales y naciones' (United Nations, 2009). La transicién de una cultura de
guerra a una cultura de paz abarca la tolerancia, el desarme, el desarrollo econémico y socia
sostenible, laparticipacion democrética, laigualdad de género, lalibertad de expresidny el respeto
alos derechos humanos (United Nations, 2009). Parapromover una culturade paz, es fundamental
inclinar la balanza cultural a favor de la paz, dgando que la harmonia sea € estilo de vida
dominante (United Nations, 2009). Esto se puede lograr a través de la educacion, las artes y el
didogo intercultural (United Nations, 2009).

L os enfoques multiculturales e interreligiosos de |a educaci 6n son fundamental es, particularmente
en la prevencién de conflictos, ya que fomentan los val ores de comprension, toleranciay respeto
(United Nations, 2009). Una cultura de paz promueve los valores, las actitudes, las instituciones
y las estructuras que previenen los conflictos abordando sus causas fundamental es para resolver
los problemas mediante el didlogo y lanegociaciony asi transformar |as causas subyacentes de la
violenciay € conflicto. Abarca una amplia gama de principios y préacticas destinados a crear un
mundo en el que la paz no sea simplemente la ausencia de guerra o conflicto, sino un estado del
ser que se nutre y cultiva a través de acciones, actitudes y valores intencionales. Los enfoques
tradicionales de una cultura de paz han sido utilizados por las sociedades durante siglos y
contindian siendo recursos valiosos en la actualidad. Estos enfoques tienen como objetivo infundir
valores como el respeto mutuo, la empatia y la cooperacion entre individuos, comunidades y

naciones.

La educacion es una herramienta vital para promover la paz, ya que ensefia a las personas las
habilidades necesarias para comprender, apreciar y respetar otras culturas y proporciona a las
personas una perspectiva amplia, permitiéndoles reconocer e valor de la diversidad y acogerla
(Jakarta, 2016). Otro enfoque tradicional es através de la comunicacion no violenta. Su objetivo

es crear un dialogo que promueva el respeto mutuo y la empatia al mismo tiempo que desaliente
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laagresion y la hostilidad. Fomentala convivencia pacificaa crear una atmosfera de confianzay
entendimiento entre individuos y comunidades. Este enfoque se ha utilizado con éxito en la
resolucion de conflictos en diversas regiones del mundo (Rosenburg, 2003). Un tercer enfoque de
una cultura de paz es a través de la promocién de los derechos humanos basicos a los que tienen
derecho todas | as personas, independientemente de su origen, cultura o creencias. Este enfoque es
fundamental para una cultura de paz, ya que ayuda a eliminar la discriminacion, la desigualdad y
laviolencia. Los derechos humanos promueven lajusticiasocial, el respeto mutuo y latolerancia,
gue son cruciaes para la coexistencia pacifica (McDougal & Bebr 1964). Estos enfoques mas
tradicional es de unacultura de paz siguen siendo rel evantes en la sociedad contemporaneay deben
seguir utilizandose, sin embargo, agui exploraremos un acercamiento que podria fundamentar un
cambio més duradero. Uno que paraddjicamente argumenta que es necesario un enfoque egoista,
particularmente en el contexto del autoconocimiento y la meditacién, para fundar una verdadera
cultura de paz. Nos basaremos en dos propuestas particulares que se han explorado alo largo de
la historia. Por un lado, tomaremos como g emplo laformade vida del bodhisattva del budismo y
por el otro laidea del "egoismo ético”, desarrollada por € filosofo Friedrich Nietzsche. Ambas
propuestas sugieren que las personas deben primeramente perseguir su propio interés, incluso si
eso significa ignorar los intereses de los demas, para alcanzar un genuino y duradero
entendimiento de la realidad y el sufrimiento para entonces pasar a un segundo momento en

beneficio y servicio de latransformacion de los demas.

Paradoja egoista

Comencemos pues desde las raices de la palabra "ego". Ego se derivade laraiz protoindoeuropea
*egH- una palabrareconstruidaque significa"yo" 0 "mio" y esasu vez laraiz delapaabralatina
"ego" y lapalabragriega"egs” (Mallory & Adams2006). “Ego” generalmente serefiereal sentido
de importancia o egocentrismo de una persona, pero también puede referirse al sentido de
identidad propia o autoconciencia de una persona. El concepto del yo o "ego" ha sido un tema
filosofico y psicol6gico importante durante siglos, y varias escuel as de pensamiento han ofrecido
diferentes perspectivas sobre qué es el ego y como funciona. En el constructo de la psicologia
freudiana, por gemplo, el yo es uno de los tres componentes de la psique, junto con €l elloy €

superyo.
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El ego es el aspecto raciona y consciente de la psique que media entre las exigencias del ello
(fuerzas pulsionales) y las limitaciones del mundo exterior. En la psicologia contemporanea, €
concepto del ego ha sido ampliado por varios tedricos y escuelas de pensamiento, pero
generalmente se refiere a sentido de identidad propia, agencia e individualidad de una persona.
Se considera un aspecto central de laexperienciahumanay un factor clave en lasalud mental y el
bienestar.

Por tanto, en este ensayo, la paradoja egoista se referira particularmente al individuo que es una
entidad distinta, separada e indivisible que se referire a una sola persona. Es decir, enfatizamos la
singularidad o individualidad.

El egoismo ético de Friedrich Nietzsche es una teoria filosofica que enfatiza la importancia del
interés propio individual sobre los intereses de los demés (Nietzsche, Ovejero y Maury & Fischl,
1999). Nietzsche creia que las personas deben luchar por la felicidad y |a realizacion personal,
incluso s eso significaignorar € bienestar de los demas. Estateoria ha sido criticada por algunos
por promover e egoismo y la fata de preocupacion por los demas. Sin embargo, aqui
presentaremos una version diferente del egoismo ético en la que argumentaremos que podriaguiar

una cultura moderna de paz al enfatizar |aresponsabilidad persona y el autoempoderamiento.

Al priorizar su propio interés, Nietzsche proponia que es mas probable que las personas tomen
decisiones gque los beneficien inicialmente a si mismosy posteriormente alos demés alargo plazo
(Nietzscheet al. 1999). En este sentido, €l egoismo ético podriapromover laideade"interés propio
iluminado" efectos del cuidado propio, donde los individuos actian de manera que se benefician
asi mismosy alos demas. Esto se debe a que es mas probable que |as personas que se centran en
su propia felicidad y satisfaccion adopten una vision a largo plazo de sus acciones y consideren
las posibles consecuencias para ellos mismos y paralos demés. Por ejemplo, es més probable que
una persona que se concentra en su propio crecimiento y desarrollo personal invierta tiempo y
recursos en aprender nuevas habilidades que puedan beneficiarla en su carrera. Sin embargo, esta
inversién en su propio interés también puede llevarlos a ser més productivos y efectivos en su

trabgjo, lo que en dltima instancia beneficia a su empleador, colegas y clientes. Ademas, d
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centrarse en la realizacion persona y la felicidad, es menos probable que las personas se
involucren en conflictos o agresiones con los demés (Franco, 2018). En cambio, pueden buscar
colaborar y cooperar con otros paralograr sus objetivos, |0 que podria conducir a relaciones més
pacificas y armoniosas. Sin embargo, es importante tener en cuenta que el egoismo ético también
puede conducir a un comportamiento egoista o dafiino si se llevaa extremo y si no se equilibra
con un fuerte sentido de responsabilidad socia y respeto por el bienestar de los demés (Franco
2018). En general, si bien el egoismo ético puede verse como unafilosofia controvertida e incluso
egoista, podria tener € potencia de guiar una cultura de paz moderna a promover la

responsabilidad personal, la colaboracion y el autoempoderamiento.

El egoismo ético de Nietzsche es una teoria de un egoismo maduro que se centra en las virtudes
del caracter (Swanton, 2011). La concepcién de Nietzsche del egoista maduro es alguien que ha
superado su propio egoismo y ha desarrollado un fuerte sentido de si mismo, alguien que es capaz
de actuar en su propio interés al mismo tiempo que es capaz de reconocer € valor de los demas
(Swanton 2011).

La idea de Nietzsche de un egoista maduro es entonces aquel individuo que ha trascendido la
moralidad convencional y abrazalaideade laautocreacion individua y el autodominio (Nietzsche
et al. 1999). El egoista maduro es aquel que ha alcanzado un nivel de autoconcienciay desarrollo
personal que le permite reconocer lainterconexion detodas|as cosasy laimportanciade colaborar
con los demas para el beneficio mutuo. El egoista maduro es para Nietzsche el fundamento de la
idea del Ubermensch, o € "superhombre", que a su vez es un llamado a autodescubrimiento y
superacion persona (Niietzsche, 1883). Para Nietzsche los conceptos del bien y del mal
contribuyen a una vision poco saludable y limitada de la vida, donde s6lo se busca una evasion
del sufrimiento en vez de una aceptacion tragica de larealidad y |as circunstancias que entonces
facilitarian la autoexpresion creativa y los subsiguientes logros. Por lo tanto, € superhombre o
egoistavamas aladelosjuicios sobre el bieny el mal y creando nuevos valores que |o impulsan
a una creatividad ante la vida. De esta manera, prevalece en sus propios intereses y a mismo

tiempo puede beneficiar alos demas alargo plazo.
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En términos de una cultura de paz, podemos entonces tomar e enfoque del egoista maduro de
Nietzsche como aquel que promueve la autocreacion y € autodominio y que puede verse como
una forma de promover la responsabilidad personal y e autoempoderamiento. Ademés, €
reconocimiento del egoista maduro de la interconexion de todas las cosas es un sustrato
fundamental para promover la empatia, compasién y comprension hacialos demés. Al reconocer
gue todos los individuos estan interconectados y son interdependientes, es mas probable que €
egoista maduro considere las posibles consecuencias de sus acciones en los demés y actlie en
consecuencia con una responsabilidad auténtica. Al tomar el control de su propiaviday buscar la

realizacion personal, es menos probable que se involucre en conflictos 0 agresiones con otros.

En cambio, puede buscar instruir, colaborar y cooperar con otros para lograr un nivel de
consciencia similar, lo que iniciaria una cadena que podria conducir a relaciones basadas en €l
entendimiento genuino de la realidad y del sufrimiento humano que serian més pacificas y
armoniosas. Asi, s unasociedad estaintegrada por egoistas maduros, se puede llegar aun egoismo
ético universal, donde todos los individuos cada uno actGia en su propio interés pero con un
profundo entendimiento de la interconexion con los demés (Osterberg, 1988). Finalmente, es
importante sefialar que el egoista maduro de Nietzsche es una filosofia altamente individualista y
egocéntrica que no debe confundirse como una promocion del egoismo “inmaduro” y lafalta de
preocupacion por los demés (Leiter 2002). Por lo tanto, cualquier implementacion de la filosofia
egoista madura en una cultura de paz moderna debe equilibrarse con un fuerte sentido ético y de
responsabilidad social y respeto por el bienestar de los demés lo que nos lleva a la segunda parte

donde examinaremos la vida del Bodhisattva.

La forma de vida del Bodhisattva es un camino seguido por aquellos que buscan alcanzar la
iluminacion en beneficio de todos los seres sintientes (Shantideva, 1992). ElI concepto de
Bodhisattva es fundamental para el budismo Mahayana, que enfatizala compasion y €l atruismo
como elementos esenciales del camino espiritual. En € corazén de este camino se encuentra el
concepto de bodichita, que es la aspiracion de alcanzar la iluminacion en beneficio de todos los

seres sintientes (Shantideva, 1992). Similar al egoismo maduro, laformade vida del Bodhisattva
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a menudo se describe como una paradoja, ya que implica fomentar nuestro propio bienestar e

iluminacion como fundamental mientras también trabajamos por €l bienestar de todos |os seres.

A primeravista, laideade fomentar el propio bienestar puede parecer contrariaalaideadetrabajar
por el bienestar delos demas. Sin embargo, laformade vidadel Bodhisattvareconoce que nuestro
propio bienestar es esencia para nuestra capacidad de ayudar alos demas. Asi como seleindica
aun pasgjero de avidn que se ponga su propia mascara de oxigeno antes de ayudar alos demés, €
Bodhisattva reconoce que debemos cultivarnos a nosotros mismos para estar al servicio genuino
de los demés. Ademas, la forma de vida del Bodhisattva reconoce que nuestro propio bienestar
esta entrelazado con el bienestar de los demas. Esto se debe a que todos los seres estan
interconectados y son interdependientes, y nuestro propio bienestar depende del bienestar de los
deméas. Cuando trabajamos por €l bienestar de los demas, también estamos trabajando por nuestro
propio bienestar, ya que estamos contribuyendo a un mundo en e que todos los seres puedan

prosperar.

Otro aspecto delaformade vidadel Bodhisattva que contribuye ala paradojaes el reconocimiento
de gue no existe una separacion definitiva entre uno mismo y los demas. El Bodhisattva reconoce
gue & concepto de un “yo” separado es unailusiony que, en Ultimainstancia, todos|os seres estan
interconectados (Shantideva, 1992). Esto significa que, al fomentar nuestro propio bienestar,
también estamos fomentando el bienestar de todos los seres, ya que estamos contribuyendo a un

mundo en el que todos |os seres puedan darse cuenta de su interconexion.

Esta interconexion entre todos los seres es €l reconocimiento de que todos |os organismos vivos
son interdependientes y estamos interconectados en una vasta red de relaciones. Todos los seres
vivos, desde los microorganismos mas pequefios hasta los mamiferos mas grandes, tenemos un
papel que desempefiar en el ecosistemay dependemos unos de | os otros para nuestra supervivencia
y bienestar. Por |o tanto, cualquier accion que tomemos puede tener un efecto domind en todo el
sistema, lo que enfatizala necesidad de un enfoque holistico hacialaviday e medio ambiente.
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Uno delos pilares del camino del bodhisattva es la préactica de la meditacién, por medio de la cual
se reconoce de una forma experiencial la interconexién e impermanencia de todas las cosas
incluidos otros seres sintientes (Shantideva, 1992). Al practicar detenidamente la meditacion, y
reconocer estaimpermanencia e interconexion, se obtiene primero la paz interna de uno mismo y
después se puede promover ésta entre |0s seres hasta llegar a unapaz mundial. Y eso puede ser de
variasmaneras. Al cultivar y lograr unapaz interna, se promueve laideade unidad e interconexion
de todos los seres, 10 que puede ayudar a cultivar la compasion y la empatia hacia los demés.
Cuando reconocemos que todos somos parte de la misma red de vida, podemos desarrollar un
sentido de responsabilidad hacialos demésy trabajar paracrear un mundo armonioso donde todos

|os seres podamos prosperar.

Deigua forma, el reconocimiento de nuestra interdependencia puede conducir a la practica de
una vida sostenible y la conservacion del medio ambiente. Cuando comprendemos el delicado
equilibrio de nuestro mundo natural, podemos tomar decisiones conscientes para vivir en armonia
con la naturaleza y reducir nuestro impacto en e medio ambiente. Esto puede contribuir a la
preservacion de los recursos naturales y la mitigacion del cambio climatico, que son esenciales
para la supervivencia de todos los organismos vivos. Y finamente, €l reconocimiento de la
interconexion de todos los seres promueve la idea de la no violenciay € respeto por todas las
formas de vida. Cuando reconocemos €l valor inherente de cada ser vivo, podemos cultivar una
cultura de no violenciay trabajar hacialaresolucion de conflictos por medios pacificos.

Por o tanto, lainterconexién de todos |os seres es un principio fundamental que puede contribuir
alapaz mundia a promover lacompasién, la sostenibilidad, lano violenciay €l respeto por todas
las formas de vida. Al reconocer nuestra interconexion, podemos trabgjar hacia un mundo méas

armonioso y pacifico donde todos |os seres puedan prosperar

Si bien & egoismo maduro de Nietzschey laformade vida del bodhisattva son fundamental mente
diferentes en sus bases fil osoficas, existen agunas similitudes en su enfoque haciala creacion de
una cultura de paz. Como vimos, € egoismo maduro de Nietzsche se basa en la idea de que los

individuos deben esforzarse por superar sus propias limitacionesy convertirse en lamejor version
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de si mismos, independientemente de las normas o expectativas sociales. En este sentido, €
egoismo maduro de Nietzsche enfatiza la superacion individual como el camino hacia la
realizacion persona y lafelicidad en un plano inmanente. De manera similar, laforma de vida del
bodhisattva se basa en la idea de que las personas deben esforzarse por lograr su propia
iluminacion, pero con € objetivo final de beneficiar atodos |os seres sintientes. Los bodhisattvas
reconocen que su propia liberacion e iluminacién estan intimamente conectadas con la liberacion
e iluminacion de todos los seres, y trabajan incansablemente en beneficio de los demas pensando
en un plano trascendental. Tanto &l egoismo maduro de Nietzsche como la forma de vida del
bodhi sattva reconocen laimportancia de la superacion individual y €l crecimiento personal como
medio para alcanzar un estado superior del ser. Sin embargo, mientras que el egoismo maduro de
Nietzsche se centra principalmente en la superacion persona individual, y de manera colateral
ésta beneficiaria a las demés formas de vida, la forma de vida del bodhisattva pone un mayor
enfasis en la interconexion de todos los seres y la importancia de trabagjar en beneficio de los

demés.

En términos de crear una cultura de paz, tanto el egoismo maduro de Nietzsche como laformade
vida del bodhisattva enfatizan la importancia de la transformacién personal como un medio para
contribuir a bien mayor. El egoismo maduro de Nietzsche sugiere que los individuos que sean
capaces de superar sus propias limitacionesy acanzar un estado superior del ser estan en mejores
condiciones para crear unasociedad pacificay armoniosa. De manerasimilar, laformade vida del
bodhisattva sugiere gque las personas que aspiran a una paz interior genuina, idealmente la
iluminacion y estan comprometidas a trabajar en beneficio de los demas tendran mas elementos
para crear una cultura de paz. L os bodhisattvas reconocen que la paz no se puede lograr mediante
lafuerza o la coercidn, sino mediante la ensefianza de la meditacion, e cultivo de la compasion,
la empatia y la comprensién. Ambas posturas enfatizan que la transformacion persona es una

condicion previa necesaria para crear una cultura de paz.

Ahora bien, ¢cOmo se puede iniciar e cambio, inicialmente egoista en e individuo para después

cambiar la sociedad?
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Una propuesta fue expuesta ante las Naciones Unidas en € afio 2000 por S. N. Goenka, un
conocido lider espiritual y maestro de meditacion Vipassana (Goenka, 2000). En su discurso,
enfatiz6 laimportancia de la paz interior y como ésta puede contribuir ala paz mundial. Goenka
comenzo su discurso destacando los diversos conflictos y luchas que existian en el mundo de ese
entonces, pero siguen siendo actuales. Sostuvo que los conflictos surgen por la falta de
comprensiéon y empatia hacia los demés, que se derivan del desconocimiento de nuestra propia
naturaleza e ignorancia de la realidad. Introdujo € concepto de meditacién Vipassana, que
describié como una técnica de autoobservacion que permite a las personas explorar sus propias
mentes y comprender mejor la naturaleza de sus pensamientos y emociones. Segun Goenka, la
meditacién Vipassana puede ayudar a las personas a desarrollar paz interior, compasion y
comprension hacialos demas. Asi, "Vipassana' que significa"percepcion” o "ver las cosas como
realmente son" (Sobi Namato, 2008). Es una herramienta poderosa para desarrollar el
autoconocimiento y lailuminacién porque ayuda a cultivar una conciencia profunda de la propia

mente y cuerpo.

A través de la préactica de Vipassana, uno aprende a observar la respiracion, las sensaciones
corporalesy los estados mentales sin juzgar. Este proceso ayuda a desarrollar una comprension de
la naturaleza de la mente y como funciona. A medida que uno se vuelve mas consciente de sus
propios pensamientos, emociones y comportamientos, puede comenzar a ver patrones y hébitos
gue pueden haber sido previamente desconocidos. A través de esta autoconciencia, uno puede
comenzar a comprender las causas y los efectos de sus pensamientos y acciones y las
consecuencias que estos tienen. Esta comprension puede conducir a un mayor sentido de
autoconocimiento, ya que uno se vuelve mas consciente de sus propias fortalezas, debilidades y
tendencias. Ademas, Vipassana también puede ayudar a cultivar un sentido de desapego de los

jpropios pensamientos y emociones.

A medida que uno observalamentey el cuerpo, puede comenzar aver que estas experiencias son
impermanentes y no propias. Esta comprension puede conducir a una comprension mas profunda
delanaturalezadelarealidad y lainterconexion de todas las cosas y seres. En Ultimainstancia, la

préctica de Vipassana puede llevar ala comprension de laverdaderanaturalezade larealidad y a
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entender ésta, llevar al fin del sufrimiento. Goenka también hablo sobre la universalidad de la
meditacion Vipassana, enfatizando que no se limita a ninguna religidn, cultura o sociedad en
particular (Goenka, 2000). Argumentd gue la practica de Vipassana puede ayudar a las personas
a trascender sus identidades culturales y religiosas y conectarse con |os valores universales del
amor, la compasion y la sabiduria e insté a las Naciones Unidas a promover la préctica de la

meditacion Vipassana como medio para cultivar la paz interior y laarmonia global.

Similar a concepto de egoismo maduro de Nietzsche y la vida del boshisattva, Goenka afirma
gue, a centrarse en la transformacién interna de uno mismo, e mundo puede avanzar hacia un

futuro mas pacifico y compasivo.

Asi podemos concluir que la paradoja del egoismo para fomenta una cultura de paz, que propone
impulsar nuestro propio bienestar genuino para alcanzar € entendimiento de laimpermanencia e
interconexion de todos los seres antes de poder trabgjar por € bienestar de todos los seres se
resuelve, cuando reconocemos gque nuestro propio bienestar es esencial para nuestra capacidad de
ayudar , que nuestro propio bienestar esta entrelazado con el bienestar delosdeméasy que no existe
una separacion definitiva entre uno mismo y el otro. Al aceptar esta paradoja, podemos cultivar

unaformade vida compasivay atruista que nos beneficie a nosotros mismosy atodos |os seres.

Doénde conocer mas:

e https://makaranda.dhamma.org/index.php/about/videos/

e https://casatibet.org.mx/nuestra-historia/

e https://www.youtube.com/watch?v=P97criitlgl&ab channel=VipassanaM editation
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Resumen

A cincuenta afios del golpe de Estado ocurrido en Chile en 1973, se preparan diversas
conmemoraciones para recordar aquel doloroso y traumatico hecho. Este ensayo se pregunta
por el sentido de ellas, planteando algunos elementos de andlisis en torno alo que he venido
[lamando como Indemocracia chilena, esto es, las inadecuaciones del sistema politico, socia
y cultural, que nos mantiene viviendo en un espacio que no es ni dictadura ni democracia,
sino més bien una Hibridocracia, caracterizada por violencias muchas veces soterradas, una
paz negativa y manipulacion del ejercicio ciudadano. El articulo recoge, ademas, la
subjetividad de quien escribe, desde donde se propone algunas ideas para avanzar en la
resistencia al modelo neoliberal chileno.

Palabras clave

Derechos Humanos, Violencia, Paz, Indemocracia, Hibridocracia

Abstract

Fifty years after the coup d"etat that ocurred in Chile in 1973, various commemorations are
being prepared to remember that painful and traumatic event. This essay questions the
meaning of them, proposing som elements of analysis around what |1 have been calling
Chilean Indemocracy, that is, the inadequacies of the political, social and cultural System,
which keeps us living in a Space that is not neither Dictatorship nor democracy, but rather a
Hybridocracy, characterized by often hidden violence, a negative peace and manipulation of
the citizen exercise. The article also includes the subjectivity of the writer, from where some
ideas are proposed to advance resistance to the Chilean neoliberal model.
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A maneradeIntroduccion

A meses de conmemorarse 50 afios del golpe de Estado de 1973, que derrocd al presidente
chileno Salvador Allende, ya se preparan diversos actos conmemorativos. ¢Qué sentido
pueden tener ellos?, ¢Solo recordar paraofrecer un tributo alasvictimas?, ¢Es quizastambién
unamanerade reabrir heridas como permanentemente dicen |os responsables de los crimenes
0 quienes justifican aquel atentado a un proceso democratico en construccion? O ¢es una
apelacion a la conciencia humanitaria que tiene como horizonte la construccion de la paz?
Posiblemente, el principal potencial sea precisamente e debate ético que estas

conmemoraciones pueden suscitar (Rodriguez, 2020).

Recuerdo aguel dia 11 de septiembre de 1973, cuando uno de nuestros profesores se acerco
temprano, a pocos minutos de iniciada la jornada escolar, a avisarnos que “parecia” que un
golpe de estado estaba en marcha, pues tropas del gjército estaban ocupando las calles de
Santiago. Nosotros, adolescentes pertenecientes a organizaciones de izquierda, salimos ala
cale para tratar de recabar mayor informacion. Pero ellas, empezaban a quedar vacias. No
pudimos encontrar a nadie. Me fui a la casa donde viviamos con nuestra madre,
encontrdndome con mi hermano, (dirigente de izquierda a su corta edad de veinte afios) que
estaba a punto de salir, quien al verme me dijo “lleg6 la hora”, yéndose quién sabe donde.
Fue la dltima vez que lo vi, porque paso a la clandestinidad y un afio y medio después fue
detenido y hecho desaparecer desde € campo de concentracion de Villa Grimaldi, en
Santiago, la capital de Chile. Mientras escribo, escucho en unaradio cercana una cancion de
George Harrison que dice Give me love, give me peace on earth, give me light, give melife.
Pienso en las coincidencias de lavida.

Ese diacambié parasiempre lavidaque conociamos. Los suefios altruistas de la construccion
de una sociedad justa, humana, respetuosa, se trastocd por la perversidad humana en su
maxima expresion, comparable con lo ocurrido en la época del nazismo o con lo sucedido

con la conquista y genocidio espariol contra los pueblos ancestrales. Pero una cosa es leer
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acercade aquello, otramuy distintaesvivirlo en carne propia. Las Fuerzas Armadas coparon
todos los espacios, ciudades, pueblos, cales, pasges, casas. Las carceles y regimientos
fueron llendndose de detenidos y detenidas La sangre corria por las calles, literalmente,
porqgue | as bandas conformadas por uniformadosy civiles de extrema derecha salieron a cazar

adirigentes sociales, militantes de partidos politicos, dirigentes estudiantiles, artistas, etc.

En Santiago, la capital del pais, los cuerpos flotaban en las aguas del Mapocho, € rio que
cruza la ciudad. Give me love, give me peace on earth....., repito callado, cas como un
mantra. La aplicacion de torturas a las prisioneras y prisioneros, se hicieron “pan de cada
dia”; se sofisticaron los métodos. Una caravana de militares encomendada por Pinochet,
recorrio de sur a norte algunas ciudades, fusilando personas que se encontraban detenidas. A
diferencia de otros golpes de Estado, en que lo que se buscaba era “simplemente” el
derrocamiento de un gobierno, lo ocurrido en Chile en 1973 tenia un objetivo més profundo
de caracter estructura (Casals, 2021). Era € inicio de la concrecion del plan neoliberal que
se habia comenzado a forjar en Paris el afio 1938, en lo que se conoce como “el coloquio
Lippman”. Un proyecto filoséfico, ideoldgico, politico y econdmico que tendria como
propésito anular cualquier asomo de estatismo. Ninguna sociedad iba a aceptar que se
impusiera un plan despiadado que atentara contra el “Estado de bienestar”, que se habia
venido construyendo en gran parte del mundo occidental durante los dos Ultimos tercios del
siglo XX (Alemparte, 2022).

La Unicaforma de imponer algo asi, era através de un golpe de Estado, que tuviera ademas
como efecto, dejar ala poblacion en una situacién de shock a través de la implantacion del
terror. Tuvimos lamalafortuna de que nuestro pais, fuera el elegido para empezar a g ecutar
el plan. En las décadas anteriores ya se habian avanzado a gunos pasos, cuando por g emplo
seinvito aChile, en 1956, a un grupo de “expertos” neoliberales, lo que se conoce como la
Comision Klein-Saks; o e vige por aguella misma época, de un grupo de jovenes chilenos
de la “alta sociedad”, egresados de la escuela de Economia de la elitista Universidad Catolica,
a Estados Unidos para estudiar en la Universidad de Chicago con algunos de los mentores
del neoliberalismo, uno de ellos, Milton Friedman. Ya en 1970, €l principal idedlogo de la
Dictadura civico-militar de Pinochet, habia planteado en una tesis para optar a grado de
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licenciado en Ciencias Juridicas, que un régimen puede ser ilegitimo en sus origenes y
legitimarse en €l gjercicio, con lo cua yaanunciaba lo que ocurriria tres afios después. Esto
significa, ademés, que lainstauracién del gobierno dictatorial que derrocd a Allende, no fue
consecuencia de la gestion del mandatario derrocado ni de la “amenaza” de la instauracion
del comunismo que podriasignificar su gobierno, sino que respondi6 aideas que ya se venian

manejando desde hacia décadas.

Efectos dela contrarrevolucion Neoliberal
Se podriasintetizar |o ocurrido, diciendo que latransformacién estructural |levadaa cabo por
ladictadura afecto tres g es interrel acionados entre si: Derechos Humanos, Ciudadaniay Paz
(Figural).

Figural

Areas afectadas por la Dictadura

Vulneracio
nesalos
Derechos
Humanos

Impacto de
la Dictadura
en:

Laldgicade espacio
guerraen vez publico .
de Paz Clienteen

Fuente. Elaboracién propia.

Lastres &reas que presentamos estan interrel acionadas; siendo ellas, en realidad, dimensiones
de un sistema democratico, cuando logran existir de manera positiva, es decir, promoviendo
lavidaen lugar de segarla. No puede existir unasin laotra. La Paz, no significa ausenciade
conflictos, porque este es inherente ala existencia humanay ala dindmica de las sociedades
donde coexisten diversidades humanas. La paz negativa, entendida como la ausencia de

conflicto producto de la imposicion de un grupo sobre otro, no implica elementos
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contextuales necesarios para una paz verdadera, positiva, a saber, justicia, respeto,

participacion politica, etc. (Aura, 2018).

El Mercado en reemplazo del espacio Publico. Cliente en vez del ciudadano

La instalacion de la dictadura, interrumpié abruptamente los procesos de creciente
participacion politica que se venian dando en Chile desde comienzo del siglo XX. Se
proscribieron los partidos politicos, igualmente el funcionamiento del parlamento, se
cerraron los medios de comunicacion, principalmente radios y diarios. Junto con €llo, se
empezo de inmediato a construir un discurso que desl egitimaba la actividad politica. El lugar
de los partidos politicos debia ser ocupado por las sociedades intermedias, que se ubicaban
entre la familiay el Estado; ellas eran empresas, juntas de vecinos y cuaquier tipo der
asociacion que se daban a si mismos algun grupo de particulares, con el fin de resolver
algunos problemas que les aguejaban. El principio de autoridad debia primar, porque erala

fuente del orden. Las personas debian despolitizarse y desideol ogizarse.

El ideario filosofico-politico enfatiza las libertades econémicas por sobre las politicas,
perdiéndose con todo ello & espacio publico, que sera reemplazado por el mercado (Pérez &
Vaencia, 2021; Rumi€, 2019). No es que la participacion politica haya desaparecido, sino
que ella se dio en espacios clandestinos. En este momento tengo que decir: “yo estuve alli”;
porgue aun cuando alaépocadel golpe de estado era un adol escente, participaba activamente
en una organizacioén politica, como muchos y muchas jévenes en aquella época. Luego del
derrocamiento de Allende segui participando, pero clandestinamente, porque para la
Dictaduracivico-militar erainaceptable plantearse politicamente. La “ciudadania” se ejercio
de manera oculta en barrios, poblaciones, calles, en encuentros furtivos con alguna o algin

compafiero. Exponer ideas politicas era considerado un delito.

Vulneraciones a los Derechos Humanos
Respecto a este punto, es necesario hacer una distincion entre vulneraciones de Derechos
Humanosy crimenes de lesa humanidad. Y a nos hemos referido a la segunda categoria, por
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ello nos centraremos en lo primero. Si bien los crimenes de lesa humanidad son uno de los
elementos que forman parte del amplio campo juridico, ético y politico de los Derechos
Humanos, estos ademas comprenden diversos aspectos que fueron af ectados profundamente
por €l régimen dictatorial. Laimposicion del neoliberalismo significo en términos practicos

afectar, por ggemplo, el derecho alaeducacion.

La aplicacion de las ideas de Milton Friedman, consistentes en la privatizacion y
descentralizacion de |os procesos de ensefianza-aprendizaje, provoco la pauperizacion de la
educacion publica, aumentando la brecha social en € espacio educacional. Se masifico la
existencia de escuelas privadas para familias de altos ingresos e instituciones escolares
pertenecientes al Estado, que empezaron a recibir a las hijas e hijos de familias de bajos
ingresos. Proliferaron ingtituciones de educacion superior (universitarias) de caracter
privado. Instituciones estatales como la Universidad de Chile y Universidad Técnica del
Estado, que contaban con sedes en distintas ciudades del pais, vivieron un proceso de
atomizacién, ya que fueron reducidas a sus sedes ubicadas en Santiago; con las sedes
regionales que se les arrebatd, se dio origen a las universidades regionaes. Con €llo, la
universidad estatal como institucion, dejabade vincularse a proyecto de construccion de una
sociedad democratica. Ademés de €llo, a igual que lo que pasd con las escuelas, las
universidades estatal es debieron empezar aregirse por criterioseconomicistas, o queimplico
el cobro de atos aranceles a los estudiantes. El panorama descrito, evidencia €
incumplimiento del articulo 13 del Pacto de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales
(PIDESC), que aborda & derecho ala educacion y que Chile habia suscrito en 1966 (Pérez
& Zurita, 2021; Rumié, 2019).

Algo similar ocurri6 con la salud. La Dictadura promovid la creacién de clinicas privadas,
gue se multiplicaron rapidamente porgue era un excelente negocio. Asi, e sistema de salud
de Chile también evidencid una segregacién entre ricos y pobres. Una oferta de salud para
familias de altos ingresos y otra, los hospitales publicos, para familias de bajos ingresos
(Merino, Tejeda & Ojeda, 2018; Bossert & Villalobos, 2020). La situacién descrita, afectaba
el articulo 12 del PIDESC, que sefiala que los Estados que se hicieron parte de dicho Pacto,
reconocen el derecho detodas|as personasadisfrutar de un alto nivel desalud fisicay mental.
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Un tercer gemplo de vulneraciéon de Derechos Humanos, realizado por la Dictadura, es o
que ocurrio con e Sistema de pensiones, una de las ramas de todo sistema de seguridad
social. Una de las reformas principales en este ambito fue la creacion de Administradoras
privadas de Fondos de Pensiones (AFP), que hasta la actualidad tienen fines de lucro para
quienes son duefios de dichas empresas. L ostrabajadoresy trabajadoras deben mensual mente
ahorrar de manera individua en cuentas de capitalizacion supuestamente propias,
supuestamente debido a que no tienen derecho aretirar sus fondos o parte de ellos en algin
momento del trayecto. Las AFP, administran los fondos obteniendo por ello ganancias
millonarias, mientras|os ahorrantes, por o general, obtienen pensiones miserables, mas bajas
que el ingreso minimo. Las mujeres, obtienen pensiones alin més bajas, porque sus salarios

son menores 'y tienen mas periodos sin cotizar.

La situacion descrita demuestra el incumplimiento de Chile respecto a principios y normas
de derechos humanos, establecidos en Convenciones y Pactos internacionales, tales como
universalidad, no discriminacion, solidaridad, vida digna, igualdad de trato, etc., (Numi,
2021).

L 6gica de Guerra

LaDictaduracivico-militar de Chile seimpusoy se mantuvo durantelos 17 afios de gobierno,
a través de los asesinatos, desapariciones, expulsiones del pais, relegamientos,
encarcelamientos y torturas, en un contexto que fue marcado por la légica de guerra,
dividiendo a sus habitantes en amigos (sus partidarios) y enemigos (quienes éramos sus
oponentes). Esa manera de pensar la realidad sigue vigente en Chile hasta el dia de hoy, de
hecho, el afio 2019 cuando se produce €l estallido social, el presidente de entonces, Sebastian
Pifiera, declara que el pais estd en “guerra contra un enemigo poderoso e implacable”
(Navarro y Tromben, 2019). No hay una sola manera de entender el concepto de paz, asi
como no hay una Unica manera de comprender el término de violencia. Desde |os trabajos
del socidlogo noruego Johan Galtung se viene hablando de paz negativay positiva, categorias
gue han sido complementadas posteriormente con denominaciones como la paz imperfectao
paz neutra (Alvarez & Pérez, 2019; Leshem & Halperin, 2020). En tanto cuando se habla de
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violencia, se puede distinguir tres dimensiones, a saber, directa, estructural y cultural
(Paulsen & Tikly, 2022). La primera de ellas se refiere a aguella violencia fisica y visible:
muertes, mutilaciones, campos de concentracion; la segunda, de caracter estructural, es
menos visible porque es gercida por la estructura social, en aspectos como desigualdad,
marginacion, explotacion; finalmente, la violencia cultural, es mas bien de caracter
simbalico, linglistica y politica, por gemplo, el machismo, el nulo respeto por la otredad
(Gutiérrez, 2022).

Durante los afios del gobierno civico-militar, se institucionalizo por parte del Estado, lostres
tipos de violencia (Figura 2). Ladirecta, através de lo que ya hemos descrito en las paginas
anteriores. SOlo faltaria sefiaar respecto a ello, que, una vez terminada la Dictadura, se
elaboraron bajo la responsabilidad del Estado, dos informes que dan cuenta de la violencia
directa, uno de €ellos es & conocido como Informe Rettig, que después de nueve meses de
trabajo, fue entregado al presidente del pais, que habia sucedido al Dictador. Este informe
que consigna los casos de gecuciones y desapariciones; € otro, es € Informe de Prisién
Politicay Tortura, conocido como Informe Valech, del afio 2003, que da cuenta de los casos
de encarcelamientos y torturas. Ambos informes no cubren la totalidad de los casos, porque
muchas personas no se presentaron adar sus testimonios por tener todavia miedo o por vivir
en zonas alejadas de los centros urbanos. En cuanto a la violencia estructural, es del caso
mencionar que, durante los afios dictatoriadles, en & contexto de la imposicion del
neoliberalismo, se profundizaron las histéricas desigualdades estructurales. El estado de
bienestar, que habiasido unapoliticaimplementadaen el siglo XX, especialmente delamano
de algunos de los gobiernos “radicales”, se difumina a la luz del énfasis de la actividad
privada y la exacerbacion del individualismo y la competencia entre los seres humanos. El

estado se desprende de sus empresas, vendiéndolas a bajos precios a empresarios privados.
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Figura2

Interrelacion de los tipos de violencia

Violencia
directa

Violencia
estructural

Violencia cultural

Fuente. Elaboracion propia.

Respecto alaviolencia cultural, bastante més eslo que se debe decir, yaque siendo la menos
visible, ha tenido un efecto perverso a largo plazo, que puede explicar incluso en parte, €l
resultado obtenido por laopcién rechazo ala propuestade nueva constitucion, en € plebiscito
de salida de septiembre de 2022. El lengugje crearealidades (Civila, Rodriguez & Aguaded,
2020), pero también se puede decir que, la manera en que percibimos el mundo depende del

lenguaje que tenemos a disposicion (Kachur, 2021).

El grupo dominante, en sus tres dimensiones (Figura 3), con todos los medios de
comunicacion asu favor (un 92% de ell os pertenece a dos grandes grupos econémicos), logro
crear unarealidad simbdlica paralela para comprender el mundo de una manera que se ubica
agran distancia de larealidad factica. Durante la dictadura, las victimas eran los victimarios;
los torturadores y asesinos, eran los salvadores de la “patria”. Los demdcratas eran los “malos
comunistas” y los partidarios de la dictadura, eran los democratas. La Dictadura era
“Dictablanda”. Después de 1990, una vez instalados los gobiernos post dictaduras, se
profundizé en los eufemismos, siendo e maés notable, e llamar Democracia a lo que
claramente no lo es. Lo peor de todo, fue que nos creimos esa realidad paralela de caracter

simbolica, porque posiblemente, carentes de algunas “herramientas” cognitivas necesarias
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para descubrir las trampas del lenguaje, nos bastaba con ir a sufragar cada cierta cantidad de
afos, para que nos sintiéramos perteneciendo a la Democracia de “mejor calidad” de
L atinoamérica, como se le hallamado por algunos organismos dedicados a elaborar rankings
de lacalidad de las democracias de | os paises del mundo. jayy, pobre de nosotrasy nosotros!
El lengugje utilizado en espacios institucionalizados como el parlamento, parareferirsealas
detenidas y detenidos desaparecidos, como “presuntos desaparecidos”, es un claro ejemplo
de la violencia simbdlica. La discriminacion contra las mujeres, como a las diversidades
sexuales, es otra muestra de aquella violencia simbdlica; el uso liviano de la categoria
“comunista”, para referirse a quienes luchamos por el respeto a los Derechos Humanos vy,
como | égica consecuencia de ello, ala conquista de una vida digna, constituye también una
expresion de aquel tipo de violencia soterrada. El llamar “terroristas” a quienes protestan en
las calles usando métodos propios de la desobediencia civil, refleja también aquello. [...]

give me peace on earth [...].

El mecanismo de sometimiento es simple, a saber, se mantiene a la poblacién alejada de una
educacion critica, que permita pensar el mundo en sus contradicciones, en susinjusticias, en
el mundo posible. La educacién cumple de esta forma un servicio del mercado y no de la
construccion del espacio politico. No se buscaeducar a zoon Politikon, esto es, el ser politico
(Gonzédlez, 2020)), sino a ser humano econdmico (Centeno, 2018). Luego, carentes de
habilidades cognitivas para comprender el mundo, muchos ciudadanos y ciudadanas,
construyen una comprension sesgada de la realidad factica con las categorias conceptuales

gue la clase dominante pone a su disposicion.
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Figura3
Grupo dominante y sus dimensiones
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Fuente. Elaboracion propia

Y, ¢ahoraquée?

¢COmo construimos una situacion de paz positiva, en una sociedad en que histéricamente €l
grupo dominante se haimpuesto através de laviolencia en sus tres formas?, unarealidad en
la que histéricamente las crisis sociales se resuelven a través de la utilizacion del crimen
como estrategia politica?; ¢qué papel le cabe ala memoria colectiva en esto?, ¢qué vinculos

hay entre Educacion criticay memoria colectiva?

Como hemos visto, son distintas las formas de definir la paz, asi como diversos son los tipos
de violencia. Esto debe tenerse permanentemente en consideracion, cuando tratamos de
responder a las preguntas recién formuladas o aguellas planteadas a inicio. Los procesos
educativos, entendidos como formas de testimoniar un tiempo, un espacio, unas determinadas
relaciones humanas, es decir, teniendo como niicleo de sus actividad formadoraalamemoria
histérica, puede posiblemente incidir en la construccién de una cultura de paz, esto es,
practicas de convivencia, respeto, nuevas maneras de relacionarse (Carmona & Ospina,
2022), pero no en la violencia estructural conformada por leyes, reglas, convenciones
(Galvin, 2020) ni simbdlica, porque €ellas estan ligadas a los grandes poderes, en tanto la

violencia directa, estd a cargo de quienes hacen el “trabajo sucio” de la represion. Lo que
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quiero decir, es que a través de una educacidon sustentada en la memoria podemos
posiblemente lograr que un policia o un militar se sensibilicen, pudiendo en algin momento
aprender a respetar la integridad de un detenido o de un manifestante, ;pero... como lo

hacemos con |os grupos dominantes?

A juicio de Veronese, Cavazzoni, Russo & Ayoub (2022), ante laviolencia estructural el ser
humano desarrolla précticas de resistencia, que, si son estrategias de sobrevivencia que
tienden anormalizar aquello, ami juicio, tampoco logran modificar las estructuras sociales.
Se desprende entonces que cuando hablamos del impacto de la educacion en la construccion
de culturas de paz, debiéramos hacer una distincion respecto a qué campo de larealidad es
aquel sobre el que podemos actuar desde lo educativo. Modificar la violencia estructural
implica desmontar las practicas que las reproducen (Haslanger, 2021), emprendiendo
acciones propias de los movimientos de desobediencia civil o de la no violencia activa, que
logren interrumpir el flujo “normal” de la vida. Junto con ello, a juicio de Haslanger (Ibid),

se deben modificar los significados que normalizan la violencia estructural .

La construccion de la Paz, en sociedades llenas de violencia abierta y/o soterrada, como €l
caso chileno, requiere construir verdaderos sistemas democréticosy no simulacionesde el os.
Eso requiere, seglin mi criterio, entender que las luchas de |os movimientos sociales, ademas
de las antiguas herramientas propias de la desobediencia civil 0 no violencia activa como |o
hemos mencionado, se deben dar también en espacios como el seméantico (Colomina,
Sanchez & Youngs, 2021; Kachur, 2021). Contrarrestar 1os eufemismos que enmascaran y
distorsionan el verdadero rostro del sistema politico, que, en lugar de ser una Democracia,
como se nos dice, es mas bien una Hibridocracia (Bal deracchi,2022), a saber, unamezcla de
elementos propios de un régimen democratico con otros caracteristicos de sistemas
autoritarios. Este es un espacio que tenemos bastante abandonado, dejando que € grupo
dominante cree o utilice categorias conceptual es inapropiadas en tanto, no se corresponden
con larealidad del sistemapolitico, social, economico, cultural y ético delasociedad chilena.
Asi, sedice, por ggemplo, “debemos cuidar la Democracia”. Habria que decir que no podemos
cuidar 1o que no existe. Ademés podriamos preguntar ¢cuidarla de quién?, ¢qué significa
cuidar un sistema politico?, ¢por qué algunos deben tener la responsabilidad de cuidarlay
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otros no? Desde e término de la Dictadura civico-militar, son numerosos los casos de
corrupcion de politicos, miembros de las Fuerzas Armadas y Policiales, Jueces, etc. ¢Acaso
aquello, no son conductas que destruyen la convivencia respetuosa?

Otro espacio en € que debemos bregar, es e de la democratizacion cognitiva, no sélo en
términos de poner el conocimiento o los conocimientos, a disposicion de la ciudadania,
especialmente entre quienes estan en la base de la estructura social, sino que ademés, en
relacion a promover |as habilidades propias del pensamiento critico, para construir, por una
parte, unaasertividad que permitaresistir la desinformacion que genera el grupo dominante
y, por otra, lograr una comprension profunda de como funciona la vida. Todo esto, forma
parte también del ser “ciudadano” o “ciudadana”. Parte del discurso, incluso de personas que
se definen como de “izquierda”, es que los cambios son “procesos graduales”. Podemos dar
por sentado aguello, pero habria que plantear nuevamente la pregunta ¢a partir de qué
momento debemos empezar a contar el tiempo? Es decir, puedo hacer esa afirmacion de la
gradualidad, en el diade hoy o puedo hacerla en una semana, o pude hacerla hace tres meses.
El afio 2011, cuando se produjo el movimiento universitario chileno, demandando entre otras
cosas la gratuidad de la educacion superior en universidades del estado, las autoridades de
entonces, afirmaban precisamente |o que acabamos de sefidlar. Los jévenes no deben ser tan
impetuosos; deben entender que los procesos son graduales. Resulta que Chile firmé el
PIDESC en 1966, lo ratific en 1972 y lo promulgé en 1989. Entonces, la “gradualidad del
proceso”, /se iniciaba el 2011 cuando los estudiantes plantean sus demandas?, 0 cuando fue

ratificado o promulgado?
Un sistema democratico, en definitiva, se construye teniendo en cuenta las tres dimensiones

mencionadas, esto es, respeto a los Derechos Humanos, gercicio de la Ciudadania y

construccion de ethos de paz (Figura 4).
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Figura4
Dimensiones de una democracia.
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Fuente. Elaboracion propia

A manera de conclusiones

Tenia 16 afios cuando ocurrio € Golpe de Estado, ahora estoy a punto de cumplir 66. Han
pasado 50 afios. No es solo un problema de tiempo, indudablemente, sino de las vivencias
gue tuvimos antes, durante y después de aquel enorme trauma social que vivio Chile a partir
de 1973. Lo que ocurrio, fue tanto fuera como dentro de nosotros, en nuestros cuerpos.
Fuimos observadores, testigos y a mismo tiempo, actores anénimos de muchos de los
sucesos que acaeci eron. Fui testigo de ladetencion y encarcelamiento de mi madre, profesora
normalista. Experimenté ala distancia, la detencién y posterior desaparicién de mi hermano
desde Villa Grimaldi, uno de los campos de Concentracion clandestinos que tuvo la
Dictadura. Era joven, apenas 21 afios, lleno de suefios de justicia social, avido lector,
guitarrista, cantante, jugador de gjedrez (Durén, 2003). Vivi en carne propia la detencién,
tortura y encarcelamiento. Como dice Galvin (2020), puedo decir que atravesé la maldad
humana o, parafraseando a Sempruin (2014) que ella me atravesd a mi. ¢Qué quedd de todo
aguello ademas de la profunda tristeza? En primer lugar, la esperanza, aunque pueda parecer

extrafio. Seguir viviendo después de las experiencias vividas, es uno de |os principal es actos

55


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0285

Carabantes Olivares, E. (2023). Paz y Derechos Humanos en Chile. A cincuenta afios del derrocamiento
de Allende. Revista CoPal a. Construyendo Pag Latinoamericana, 8(18), 41-59.
DOIL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0285

de resistencia que se pueda tener. Un gesto que carga un mensaje de optar siempre por la
vida. Esun vivir que, aungue asume una ontol ogia de la desol acion, se sobrepone para pensar
y sentir que todavia es posible una vida mejor. Es una esperanza consciente, activa, que no

reposa esperando que ese mundo mejor Ilegue por milagro.

El ser humano necesitade la esperanzaparavivir, es por ello unanecesidad ontol 6gica, decia
Freire. Esaesperanza se debe actualizar cadadia, pero ello no puede lograrse desde € olvido,
sino abriendo espacios a la memoria colectiva de las victimas, que pueden hablar por si
mismas, en el caso de los sobrevivientes o através de ellosy ellas, en €l caso de quienes no
lograron cruzar la maldad humana. O que pueden hablar sélo con el impacto de su ausencia,
como es el caso de los detenidos y detenidas desaparecidas. Acudir ala memoria colectiva
acerca delas victimas, es una herramienta para mirar larealidad de la sociedad chilenaen la
actualidad. Ellas y ellos fueron asesinados, encarcelados, torturadas, etc., como castigo
individual y colectivo, por cargar con la culpa de haberse atrevido a pensar y actuar en
funcién de otro tipo de sociedad, asaber, conjusticia, con participacion, inclusiva, acogedora,
elementos claves para una paz positiva. Es decir, una Democracia humanamente

democrética. Hoy estamos | gjos de ese suefio.

Hemos aportado algunos elementos para demostrar aquello. Rememorar 1o ocurrido en
Dictadura, a cincuenta afios del golpe de Estado, tiene como sentido la reconstruccion de
sujetos politicos de caracter ético, parasalir del atolladero en el que nos encontramos. No se
trata de quedarse en el pasado para reabrir heridas, sino que desde esas heridas que nunca

cerraron, construir un presente y futuro més humano.

Referencias bibliogr &ficas

Alemparte, B. (2022). Towards a theory of neoliberal constitutionalism: Addressing Chile’s
first congtitution-, akong laboratory. Global Constitutionalism 11(1), 83-109. Doi:
10.1017/S2045381721000058

Alvarez-Maestre, Annie Julieth, & Pérez-Fuentes, Carlos Alfredo. (2019). Educacion para
la paz: aproximacion tedrica desde los imaginarios de paz. Educacién y
Educadores, 22(2), 277-296. https://doi.org/10.5294/edu.2019.22.2.6

56


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0285
https://doi.org/10.5294/edu.2019.22.2.6

Carabantes Olivares, E. (2023). Paz y Derechos Humanos en Chile. A cincuenta afios del derrocamiento
de Allende. Revista CoPal a. Construyendo Pag Latinoamericana, 8(18), 41-59.
DOIL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0285

Aura, L. (2018). Reflexiones sobre la Paz positiva. Un didlogo con la paz imperfecta.
Revistade paz y Conflictos. Vol. 11 | N°1| 2018 | pp. 29-59. Vol. 11 | N° 1| 2018 |
pp. 29-59. DOI: https://doi.org/10.30827/revpaz.v11i1.5602

Balderacchi, C. (2022).. Overlooked forms of non-democracy? Insights from hybrid
regimes, Third World Quarterly, 43:6, 1441-

1459, DOI: 10.1080/01436597.2022.2059460

Bossert, T. & Villalobos, P. (2020). Health Reform in the Midst of a Social and Political
Crisisin Chile, 2019-2020. Health Systems & Reform, Vol.6, N° 1, e1789031,
https://doi.org/10.1080/23288604.2020.1789031

Carmona-Toro, P. y Ospina-Alvarado, M. (2022). La escuela: construccion de paz,
potencial de memoriay socializacion politica con primerainfancia. Revista
Colombiana de Educacion, 1(84), 1-18. https://doi.org/10.17227/rce.num84-10708.

Casdls, M.; (2021) The Chilean counter-revolution: Roots, dynamics and legacies of mass
mobilisation against the Unidad Popular. Radical Americas, 6 (1) pp. 1-
17.10.14324/111.444.ra.2021.v6.1.013

Centeno, A. (2018). EI hombre econdémico: naturaleza humanay cosificacion. Revista
Realidad. N°152, 69-94

Civila, S., Rodriguez, R. & Aguaded, L. (2020). El lenguaje como creador de realidadesy
opinién publica: anadlisis critico alaluz del actual ecosistema mediatico. DOI:
10.17141/iconos.67.2020.3942

Colomina, C., Sanchez, H. & Youngs, R. (2021). The impact of disinformation on
democratic processes and human Rightsin the World. European Parliament
coordinator: Policy Department for External Relations Directorate General for
External Policies of the Union PE 653.635 — April. doi:10.2861/59161.

Durén, C. (2003). Autobiografia de un Ex Jugador de Ajedrez. Lom Ediciones, Santiago,
Chile.

Galvin, R. (2020). Power, evil and resistance in social structure: A sociology for energy
research in a climate emergency. Energy, Research & Social Science. Vol. 61.
https://doi.org/10.1016/j.erss.2019.101361

Gonzélez, C. (2020). Repensar € Zoon Politikon en la Sociedad de laInformaciony la
Comunicacion Medidticas. RETOR 10 (2), pp. 246-261.

Gutiérrez, G. (2022). Politicas de laMasculinidad. El Poder y laViolenciaen la
Subjetividad de los Varones. Universidad Nacional Auténomade México. ISBN:
978-607-30-6495-8

Haslanger, S. (2021). How to Change a Social Structure. Society Of Fellowsin the
Humanities. Faculty of Arts. The University of Hong Kong.
https.//www.ucl .ac.uk/laws/sites/laws/filesshaslanger_how _to change a socia_stru
cture_ucl.pdf

Kachur, 1. (2021). The Correlation between Language and Reality. Philological Review
DOI: 10.31499/2415-8828.1.2021.232648

Leshem, O., & Halperin, E. (2020). Lay theories of peace and their influence on policy
preference during violent conflicto. Princeton University.

https://doi.org/10.1073/pnas.2005928117

Merino, C., Tejeda, C. & Ojeda, C. (2018). Gestacion e Implementacion de las Politicas
Neoliberales en Salud: Una Aproximacion ala Despotenciacion de laVida. Chile
1973-1989. Fronteiras. Journa of Social, Technological and Environmental Science

57


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0285
https://doi.org/10.30827/revpaz.v11i1.5602
https://doi.org/10.1080/01436597.2022.2059460
https://doi.org/10.14324/111.444.ra.2021.v6.1.013
https://doi.org/10.1016/j.erss.2019.101361
https://doi.org/10.1073/pnas.2005928117

Carabantes Olivares, E. (2023). Paz y Derechos Humanos en Chile. A cincuenta afios del derrocamiento
de Allende. Revista CoPal a. Construyendo Pag Latinoamericana, 8(18), 41-59.
DOIL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0285

* http://periodicos.unievangelica.edu.br/fronteiras/ v.7, n.2, p. 108-123. « DOI
http://dx.doi.org/10.21664/2238-8869.2018v7i2.p108-123 « ISSN 2238-8869 108

Navarro, Federico, & Tromben, Carlos. (2019). "Estamos en guerra contra un enemigo
poderoso, implacable”: 10s discursos de Sebastian Pifieray larevuelta popular en
Chile. Literaturay lingUistica, (40), 295-

324. https://dx.doi.org/10.29344/0717621x.40.2083

Numi, R. (2021). The Chilean Old-Age Pension System in Light of International Human
Rights Law and the Inter-American Jurisprudence on the Right to Social Security.
Facultad de Leyes. Universidad de Lund, Suecia.
https://lup.lub.lu.se/luur/downl oad?func=downl oadFile& recordO1 d=9053207& file
0OId=9053229

Paulson, J., Tikly, L. (2022) Reconceptualising Violence in International and Comparative
Education: Revisiting Galtung’s Framework. Bristol Working Papersin Education.
https://doi.org/10.5281/zenodo.7097150

Pérez Godoy, Fernando, & VaenciaNarbona, Loreto. (2021). El pensamiento politico de
Jaime Guzman en laformacion civica de los chilenos en dictadura. Cuadernos de
historia (Santiago), (54), 119-145. https://dx.doi.org/10.4067/S0719-
12432021000100119

Pérez Navarro, Camilay Felipe Zurita Garrido. «La escuela chilena bajo la dictadura civil
militar (1973-1980): la experiencia escolar en contexto autoritario». Historiay
Memoria de la Educacion 14 (2021): 587-614

Rodriguez Vasguez, M. (2022). Biografias en (re)construccion 50 afios de memoriay
futuro. Fragmentos ficcionados de algunas notas de campo. Revista
Intervencion, 12(2), 119-128. https://doi.org/10.53689/int.v12i2.160

Rumié, S. (2019). Chicago Boys en Chile: neoliberalismo, saber experto y € auge de una
nueva tecnocracia. Revista Mexicana de Ciencias Politicasy Socialesl Universid
Nacional Auténoma de México Nueva Epoca, Afio Ixiv, nim. 235 | pp. 139-164
| SSN-2448-492X doi: http://dx.doi.org/10.22201/fcpys

Semprun, J. (2014) La escritura o lavida. Tusguets Editores.

Veronese, G., Cavazzoni, F., Russo, S. & Ayoub, H. (2022). Structural violence and sources
of resistance among Palestinian children living under military occupation and
political oppression. Journal of International and Intercultural Communication. Vol.
15, N° 4, 391- 413 https://doi.org/10.1080/17513057.2022.2102204

58


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0285
https://dx.doi.org/10.29344/0717621x.40.2083
https://lup.lub.lu.se/luur/download?func=downloadFile&recordOId=9053207&fileOId=9053229
https://lup.lub.lu.se/luur/download?func=downloadFile&recordOId=9053207&fileOId=9053229
https://dx.doi.org/10.4067/S0719-12432021000100119
https://dx.doi.org/10.4067/S0719-12432021000100119
https://doi.org/10.53689/int.v12i2.160
http://dx.doi.org/10.22201/fcpys
https://doi.org/10.1080/17513057.2022.2102204

Carabantes Olivares, E. (2023). Paz y Derechos Humanos en Chile. A cincuenta afios del derrocamiento
de Allende. Revista CoPal a. Construyendo Pag Latinoamericana, 8(18), 41-59.
DOIL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0285

Resumen curricular

Edgardo Carabantes Olivares, Doctor en Educacién Universidad de Humanismo Cristiano;
Magister en Psicologia Educacional, Universidad de La Serena, Profesor de Estado en
Historia y Geografia, Universidad de La Serena, consgero educaciona y Vocacional,
Universidad de La Serena. Autor deloslibros “Fragmentos de la Memoria”; “Un cuento para
Ernesto”; “Educacion en Derechos Humanos. Encuentros en el lugar 4363”; “octubre 2019.
Puerta de Embarque”; “Indemocracia chilena. Sistema Hibrido”. Publicaciones en revistas
de educacién de universidades de Chile y de la Universidad de Costa Rica; ademés en la
revista de la Maestria de Ciencia Politica de la Universidad Catdlica de Colombia. Forma
parte del Tribunal Internacional de Opinién, Colombia. Entre 2016 y 2022, fue director del
Centro de Estudios en Derechos Humanos de la Universidad de La Serena. Desde €l afio
2021 imparte clases en el Diplomado latinoamericano de “Educacion en Culturas de Paz,
Ciudadanias y Derechos Humanos” que imparte la Universidad Modelo de Mérida en

Yucatan y la Alianza Global paralos Ministerios e Infraestructuras de Paz.

59


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0285

Revista CoPala. Construyendo Paz Latinoamericana

Z % :
Revista E-ISSN: 2500-8870

“;{‘“S'g‘ O P a La copalarevista@gmail.com
al Red Construyendo Paz Latinoamericana
Construyendo Paz Latinoamericana Colombia

La (re) construccion de la paz en México por lavia de la

comunicacion

Calderon Santos, Lucia
La (re) construccion de la paz en México por la via de la comunicacién
DOIL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0290
Fecha de recepcion: 20 de enero de 2023
Fecha de aceptacion: 02 de mayo de 2023
Revista CoPala. Construyendo Paz Latinoamericana, vol. 8, num. 18, 2023. 60-82
Red Construyendo Paz Latinoamericana, Colombia
Disponible en: http://revistacopala.net/index.php/ojs/issue/view/31
©Revista CoPal.a, Construyendo Paz Latinoameticana
Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons Atribucién-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Interna



http://revistacopala.net/index.php/ojs/issue/view/31
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es

Calderén Santos, L. (2023). La (re) construccion de la paz en México por la via de la comunicacion. Revista CoPal_a.
Construyendo Paz, Latinoamericana, 8(18), 60-82.
DOL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0290

La (re) construccion delapaz en México por laviadela

comunicacion

The (re) construction of peace in Mexico through communication

L ucia Calder 6n Santos
DOlI. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0290

Fecha de recepcion: 20 de enero de 2023
Fecha de aceptacion: 02 de mayo de 2023
Fechade publicacién: 01 dejulio de 2023

Resumen

Cuando se vive en un ambiente violento, la construccién de paz implica procesos de
comunicacion que ayuden a discernir 1o que se observa. México transita por dificiles
momentos donde regiones enteras sobreviven en condiciones de alto riesgo. Algunas de esas
regiones pareciera que estan superando la inseguridad provocada por lalucha de los grupos
delictivos que buscan el control del territorio y las acciones de contencion contra ellos por
parte de los cuerpos de seguridad. En el estado de Tamaulipas |la poblacion se volvié gestora
de informacion que le mantuviera a salvo de las acciones criminaes. El estudio de ese
proceso comunicativo da luz sobre una de las multiples formas en que las personas deciden
no amilanarse ante una realidad violenta y gercen, en la medida de sus posibilidades, un
control de dafios que les permita recuperar lapaz y continuar su vida. Ellos modificaron sus
habitos y se proveian de informacion valiosa que les ayudaba a crear lazos de convivencia
pacifica con sus congéneres, fueran parte de su circulo cercano o no pertenecieran a su
entorno familiar.

Palabras clave:
Comunicacién, gestion, paz, reconstruccion, violencia.

Abstract

When living in a violent environment, the construction of peace implies communication
processesthat help to discern what isobserved. Mexico isgoing through difficult timeswhere
entire regions survive in high-risk conditions. Some of these regions seem to be overcoming
the insecurity caused by the fight of criminal groups that seek control of the territory and the
containment actions against them by the security forces. In the state of Tamaulipas, the
population became an information manager that kept them safe from criminal actions. The
study of this communicative process sheds light on one of the many ways in which people
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decide not to be intimidated by a violent reality and exercise, to the extent possible, damage
control that allows them to recover peace and continue their lives. They modified their habits
and provided themsel ves with valuable information that hel ped them create bonds of peaceful
coexistence with their peers, whether they were part of their close circle or did not belong to
their family environment.

Keywords:
Communi cation, management, peace, reconstruction, violence.

I ntroduccion

La(re) construccion de lapaz en México es un proceso arduo einclusive, doloroso. Se apela
al término (re) construccién, entre paréntesis la silaba re porque en el pais las instancias
gubernamental es federales hablan de construccién de paz. En el documento titulado Plan de
Paz y Seguridad 2018-2024, €l gobierno encabezado por Andrés Manuel Lopez Obrador
admite que las condiciones que privan de inseguridad en el pais ameritan acciones que
engloban a todo € aparato publico, pero también a la sociedad. Se habla incluso de la

formacién de un Consegjo de Construccion de laPaz (p. 12).

Esta conceptualizacion del fendmeno y su atencion tendria que reformularse y encuadrar en
que, lo que esté intentando hacer €l gobierno de México, a través de diversas medidas, es
reconstruir la paz. La paz que se tenia, la seguridad que se percibia, aunque no hubiera
enfrente un grupo de policias o militares que asi |o indicara. Porque lamejor seguridad esla

gue no Se Ve, pero se siente.

Por €ello, el establecer distancia de una realidad violenta que gjerce presién diaria sobre las
personas se convierte en una tarea dificil y que en ocasiones se antoja imposible. Villa
GoOmez, et a (2020) a hablar de polarizacion relacionada con un ambiente violento donde
hay fuerzas antagonicas, explica que ésta ‘“se manifiesta como fragmentacion social”.

Waisbord (2020) afiade que ademads “refuerza prejuicios contra otros”.

Sin embargo, en el camino recorrido, especialmente en las dos primeras décadas del Siglo
XXI1, cuando explotdé un nivel de violencia sanguinario en diversas regiones del pais, se

detectaron e identificaron formas de resistencia pacifica de la poblacién que no se dgja
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avasallar por su entorno inseguro. Rico, et al, (2017) se refiere a las “voces oprimidas por la
violencia (que) reflejan un modelo de sujeto activo que se contrapone al caracter fatalista”.
Aguirre expone que “a la ciudadania le interesa el control de la delincuencia y la gestion de
riesgos, sobretodo en lamedidaque percibe lanecesidad de auxiliar al Estado paradisminuir
los indices delictivos” (p. 91). Se trata de aquellas personas que creen firmemente que no
tienen como destino ineludible la guerra.

Este trabagjo habla de una de esas formas. Aqui se alude al esfuerzo cotidiano que realizan
millones de personas en este pais llamado México para entender la nueva realidad y
reencontrar la paz perdida por situaciones que escapan a su control, pero que les afectan de
diversas maneras, tanto directa como indirectamente. Una de esas vias ha sido elaborar

entramados comunicativos para gestionar informacion que les permita mantenerse fuera del

riesgo.

La poblacién que radica en zonas de peligro debido al indice delictivo, ademas de cambiar
sus habitos cotidianos para mangar la realidad que le circunda también ha creado
mecanismos comunicativos que le alertan sobre o que sucede a su arededor, con € fin de
no sufrir las consecuencias de la actuacion de los grupos delictivos que operan en la esfera
publica. Y evitar, asimismo, |as acciones de |os cuerpos de seguridad dedicados a latarea de
contener a los miembros de esas organizaciones. Chavez Montgjo y Pérez Sousa (2013)
indican que el receptor une su experiencia de viday establece conexiones para entender los
mensaj es.
Se puede decir entonces que los datos constituyen particulas aisladas con minimo
sentido semantico, los cuales, al ser captados, agrupados, decodificados, e
interpretados por un receptor se convierten en informacién. El receptor puede
establecer mentalmente puntos conexos entre esa informacion y sus experiencias
acumuladas, contextualizarlaatravés de asociaciones, y es solo entonces que se puede
afirmar que la informacion fue entendida y comprendida, es decir que se volvio

conocimiento. (p. 223).
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Tamaulipas es un gemplo paradigmético de esas formas comunicativas que hablan de una
resistencia al entorno peligroso y a la gestion de informacion que coadyuva a evitar ser
victima del crimen y de los operativos de seguridad que tratan de contenerlo, dice Ocafia
Fernandez, et a, (2019), en alusién aGalvisy Sanchez, que latransferenciade conocimientos
“facilita a dichos individuos interactuar como receptores y difusores; porque al incorporar el
conocimiento transferido de forma eficaz, estarédn en la capacidad de emplearlo de acuerdos

a sus requerimientos y necesidades” (p. 80).

La poblacién tamaulipeca desarroll6, sin ser completamente consciente de ello, un modelo
de comunicacion preventiva que involucra las herramientas tecnol 6gicas como | os tel éfonos
fijos, los teléfonos celulares, los radios Nextel, las redes sociales y las paginas de la red
Internet. Asi se comparte informacion Util através de estos recursosy encuentraen lapalabra
hablada y escrita su maxima expresion. Las personas expuestas al ambiente violento
desarrollaron vocablos que resumen o que se vive. El lenguaje desde esta perspectiva cobra
vida y se transforma, seguin sean las circunstancias, que obligan a incorporar palabras que

expliqueny alerten.

También se apoyan en |as redes sociales como Facebook, Whatsapp, Twitter, |as péginas de
noticias via Internet que les suministran constantemente de datos gque les ayudan a tomar
decisiones sobre s salir 0 no a la calle, vigar, hacer su vida fuera del entorno intimo,

doméstico.

La paz se reconstruye creando |azos comunicativos, incluso con personas desconocidas que
comparten la misma preocupacion, siempre bajo la premisa de mantener protegida la
identidad cuando el proceso comunicativo involucralas redes sociales. El mecanismo que se
lleva a cabo demuestra gque los individuos que conforman una sociedad necesitan del otro y
de la otra para sobrevivir. Esta ruta fortalece los caminos del entendimiento, en una esfera

gue engloba el ciber espacio, larealidad virtual, entremezclada con lavidareal.

64


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0290

Calderén Santos, L. (2023). La (re) construccion de la paz en México por la via de la comunicacion. Revista CoPal_a.
Construyendo Paz, Latinoamericana, 8(18), 60-82.
DOL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0290

L os protagonistas narran sus historias

Este texto esta basado en unainvestigaci6n doctoral que, mediante laconformacion de grupos
de discusién, identificd model os de comunicacién. Estos fueron plasmados en diagramas que
detallan la forma como las personas se comunican en &mbitos donde privan condiciones de
inseguridad y en los cuales compartir informacion puede resultar peligroso. Basado
originalmente en los modelos de comunicacion de Jakobson y Pécheux, los avances
tecnol 6gicos permitieron agregar el elemento de la red de Internet a estudio del proceso

comunicativo gque se desarrolla en un ambiente de peligro.

El modelo de comunicacion de Jakobson basado en una estructura lineal, no contempl6 la
retroalimentacion que se emplea en la red de Internet. Sin embargo, Mac Donald (2017)
sostiene que las funciones descritas en el modelo Jakobsiano ““son acertadas para interpretar
procesos de comunicacion interpersonal, asi como cualquier proceso de informacion anivel
masivo”, (p. 24). Franca (2022) mencionaque |os conceptos de Pécheux, son actual es cuando
se trata del “proceso parafrésico. Si es cierto que la parafrasis es resultado de un trabajo
simbolico de la memoria” (p. 14), en la red de Internet donde hay un inconmesurable niUmero
de mensgjes, los preceptos de Pécheux contribuyen a entender la realidad aderezada con €l
cumulo de experiencias de quien emite y recibe |os mensgjes, aunque éstos naveguen por €l

ciber espacio y se trate de unas cuantas lineas contenidas en un tuit.

Esta herramienta tecnoldgica, que no existia en los tiempos de esos investigadores,
complejizala comunicacion y la vuelve alin més interesante. Y s a ese elemento se agrega
las condiciones de excepcion, referidas al peligro en que la poblacion desarrolla sus procesos
comunicativos se constata el grado de organizacién que la sociedad en si misma posee, para

contrarrestar condiciones de riesgo extremo alas que esta expuesta.
Con el avance delaviolencia e inseguridad, hubo un fendmeno gque llamo poderosamente la

atencion y que termind por convertirse en objeto de estudio, la gestion de informacion y la

aplicacion de la comunicacién para sobrevivir. Se constatd que:
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Los residentes en Tamaulipas tienen su propia narrativa para detdlar la
experiencia de vivir en una zona de conflicto. Ellos, como habitantes de esa
entidad, externan su percepcion respecto a la inseguridad, reduciendo a veces a
un solo término lo que estan viviendo. En Nuevo Laredo, por eemplo,
inseguridad esreferidaacarteles; “atemor”; “abalaceras’; “amuerte”; “miedo”;
“asaltos”’; “secuestros”’; “violencia’; “pérdida de tranquilidad”; “impotencia’;
“ingobernabilidad”; “angustia’; “vacio de poder”; “intolerancia’; “hartazgo...”
En Matamoros, son los hombres quienes responden a la pregunta sobre lo que es
paraellosinseguridad: “temor de lagente”; “bloqueado”; ““no poder desarrollarse
profesionalmente”; “limitado a todo tipo de funcion por lo mismo, por la
inseguridad”; “limitacion”; “bloqueado por lafaltade seguridad”; “no poder salir
con tu familia, con tu esposa, con tus hijos, 0 a un mandado ala calle, sempre
anda uno con € temor de que algo vaapasar...”

En Tampico inseguridad | es remite precisamente a“algo inseguro sobrelo social,
de las personas”; “inestabilidad en la comunidad”; “falta de la misma”; “faltade
seguridad que debe proporcionar el gobierno”; “falta de condiciones paralograr
nuestra vida social”; “falta de sentimiento de armonia”; “sin proteccion” ...

En Ciudad Victoria la percepcion de inseguridad implica “esconderte”; “no
salir’; “violencia’; “ataque’”; “panico”; “no hay esatranquilidad para transitar”;
“impotencia’; “no hay paz”; “frustracion”; “miedo”; “coraje” ...

En San Fernando las respuestas van desde un: “Uff, terror luego, luego”; “temor
sdir alacalle”, hasta, “inseguridad parami es el miedo a salir”. Los habitantes
ligan inseguridad con la funcion gubernamental que implica proporcionar las
condiciones para una vida en paz. En e caso de Nuevo Laredo refieren a las
palabras ingobernabilidad y vacio de poder, para destacar lafalta de seguridad y
en Tampico atribuyen directamente a gobierno la responsabilidad de

proporcionar seguridad a los habitantes.

L os efectos de lainseguridad generaron, en el caso de Tamaulipas, que el gobierno resultara
rebasado por el nivel de violencia de los grupos criminales y sin posibilidades de dar una

respuesta rapida de control delasituacion. Aunado a eso, |os medios de comunicacion otrora
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aliados de sus lectores y audiencia para hacer publicas irregularidades e injusticias, también
dieron un paso atrés, a menos en esa entidad asi se vivieron los primeros afios del conflicto.
Los medios de comunicacion tradicionales redujeron drasticamente la cobertura de hechos

donde estuvieran implicados grupos delictivos.

Lo que la gente esperaba en ese entonces era que, sobre todo |os medios el ectrénicos, como
laradio y latelevisidn, emitieran aertas constantes para que la poblacién no transitara por

los lugares inseguros donde ocurrian los enfrentamientos.

Las quejas de los habitantes aludian a silencio de los medios. Ochoa (2017) menciona que
el silencio convoca a una experiencia del limite (p. 118). De alguna forma, esa manera de
describir en el ensayo El silencio como armamento sonoro, |0 que padecen quienes estan en
reclusion en carceles de Estados Unidos, refiere a la experiencia del limite que emana del
ambiente de violenciay por e cual los medios se silenciaron. Durante las intervenciones en
las dinamicas de los grupos focal es destacaron que mientras se escuchaban las detonaciones
de armas de fuego, las estaciones de radio locales en lugar de interrumpir la programacion
para orientar ala gente seguian transmitiendo noticiarios y programas como si no estuviese
ocurriendo nada. La frustracion con que lo expresaban es un indicativo también del miedo y
laimpotencia al sentirse expuestos e indefensos a las bal aceras.

Ese desamparo institucional, que no lograba contener la violencia 'y €l vacio informativo
fueron el detonante para que la gente procediera a auto protegerse, a cuidar de los suyos e
incluso, de personas desconocidas... Tobon, et a, (2020) alude a didogo para la

construccion de acuerdos.

A esto se suma la necesidad de practicar la auto reflexion en torno a los propios
comportamientos para lograr un cambio personal que facilite la reconciliacion,
teniendo en cuenta que € conflicto no se oculta o0 se desconoce, sino que, por €l
contrario, se vincula a un dialogo constructor o generador de acuerdos, respuestas y

salidas a situaciones problema (p. 11).
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Imagen 1

Fuente. Elaboracion propia

En e diagrama la prevalece un punto basico en momentos de peligro: la discrecion. Las
personas radicadas en lugaresinseguros apelan o a silencio o alatransmisién deinformacién
valiosabajo lapremisade no hablar libremente de ello. De ser posible se mantiene la secrecia
0 se comparten los datos bajo condiciones de extrema confianza con el destinatario de esa

informacion.

Resulta comln que cuando se esta frente a frente, las personas que cuentan con informacion
atil para prevenir e peligro primero revisen a su arededor para verificar que nadie los
escucha. Es conveniente resaltar aqui que este gercicio de verificacion se repitio
recientemente en unaintervencion social realizada, del primero de febrero a 10 de marzo de
2023, en las seis ciudades con mas ato indice de homicidio doloso en € estado de
Guanajuato, en México. Se observo que, llegado e momento de aplicar cuestionarios en la
via publica para conocer las condiciones de vida de las personas de esas ciudades y
comunidades rurales localizadas en Apaseo el Grande, Ledn, Salamanca, Celaya, San
Francisco del Rincon e Irapuato, en ocasiones las personas volteaban primero a ver y

constatar que nadie més |los escucharay después procedian aresponder, siempre en voz baja.
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En un contexto de violencia hay informacién privilegiada de la que disponen unas cuantas
personas, agquellas que por su actividad profesiona o su ocupacién laboral pueden acceder a

datos que las personas de a pie ho tienen manera de saberla.

En el diagrama 1b se muestra que el destinador es un funcionario policiaco quien comparte
con amigos y allegados la advertencia de un grupo criminal para que se evite salir alugares
publicos porque ocurrira un ataque.

Dado el nivel confidencial delainformacion, ésta setransmite caraacaray es para consumo
de unas cuantas personas:
Imagen 2

Fuente. Elaboracién propia

En el caso de las ciudades de Tamaulipas donde se organizaron grupos de discusion: Nuevo
Laredo, Reynosa, Matamoros, San Fernando, Ciudad Victoriay Tampico, las dindmicas se
[levaron a cabo en ambientes protegidos. El periodo de levantamiento de datos, del 2013 al
2014, fue crucial para asegurar a los participantes la privacidad y seguridad, de otra forma
no hubiesen participado en el gjercicio. En ese tiempo, la violencia gjercida por los grupos

criminales hacia la poblacion relacionada, 0 no con actividades ilicitas, era de acances
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inimaginados. La desconfianza en € otro era evidente, a mayor violencia, mayor
desconfianza.

De ahi que las personas tomaran sus precauciones antes de hablar de un tema que los
mantenia encerrados en sus viviendas evitando al méximo exponerse en las calles, o vigjar
por carretera. Por ello, a nivel gubernamental comenzo a hablarse de recuperar € espacio
publico, para lograrlo los gobiernos de los tres niveles comenzaron a construir parques y
jardines con el fin de aentar a la poblacion a reapropiarse del mismo, ya que uno de los
efectos de la violencia e inseguridad es que las areas de convivencia son arrebatadas por 10s
grupos criminales, quienes mantienen a la poblacion arrinconada, especiamente por las
noches. Quintero (2018) alude a contar con espaci oS comunes:

Se establece que esta forma de seguridad es una construccién social entendida como
una practica cultural, ya que implica poder implementar formas igualitarias en la
estructura y relaciones sociales, en las que se entiendan |os espacios como un bien
comun de todos los ciudadanos (p. 9).

Imagen 3

Fuente. Elaboracion propia
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El ambiente opresivo afecta todo, asi también se observa que, en el caso de Tamaulipas, la
inseguridad obligé a los medios de comunicacién locales a guardar silencio porque los
ataques contra éstos involucraban desde objetos explosivos, golpizas a periodistas e
inclusive, su desplazamiento, desaparicion y/o asesinato. En otros puntos del pais, |os medios
tradicionales y los medios alternativos tenian como tema principal la violencia que afloraba
en esaentidad. Al inicio delabarbarie sellevabaincluso un conteo de muertosy las empresas
periodisticas en su afén de obtener |a primicia competian por tener la ciframés exacta. En la
pagina principa delos mediosimpresosy sus versiones electronicas se leiael nimero diario
de victimas. Marthoz (2018) en su manual para periodistas escrito parala UNESCO dertade

lo perjudicia que resultadarle prioridad alo estentoreo para atraer audiencia

L os ciudadanos esperan que los medios de comunicacién los mantengan informados
lo mejor posible, sin exagerar ni recurrir asensacionalismos. Las autoridades solicitan
restricciones aduciendo que las coberturas excesivas ponen en riesgo la seguridad de
las operaciones o la calma de la poblacion. La sospecha de ser el megéfono (...), de
buscar atraer audiencia pesa constantemente sobre los medios de comunicacion que

estan operando mas alladel limite (p. 9).

Debido a la mordaza impuesta, |as personas residentes dentro del estado eran informadas a
trasmano de lo que sucedia en su entorno inmediato como se observa en e diagrama 2a. El
camino que seguia la informacion partia de un medio tradicional. Alguien localizado fuera
de Tamaulipas recogia los datos, se convertia asi en Destinatario y Destinador, a cumplir
estas dos funciones dentro del proceso comunicativo y usando canales como € teléfono
transmitia a una persona localizada dentro de Tamaulipas la informacion que previamente

habia recogido.

El diagrama 2b, es un gjemplo de como se va compartiendo la informacion en tiempo real,
referente ahechos de violencia que estan siendo reportados fuerade Tamaulipas. Informacién
desconocida para los residentes. Resulta paraddjico que las personas fuera de la entidad se
enteraban mas rapido de |os aconteci mientos que ponian en riesgo a sus familiares radicados
dentro del estado.
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Imagen 4

Fuente. Elaboracion propia

L os medios de comunicacién tradicional es de Tamaulipas, blancos féciles de la delincuencia
optaron por callar, como ya se hareiterado. En € diagrama 3a, la fuente de la informacion
proviene de un medio ubicado fuera del pais. El cual usa como cana las transmisiones
televisivas o radiofonicas, o € periédico impreso, para difundir el mensagje que llega a los

residentes en Tamaulipas, estado que hace frontera con Estados Unidos.
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Imagen 5

Fuente. Elaboracion propia

En e diagrama 3b € periddico esté localizado en Brownsville, Texas. Residentes en
Matamoros, Tamaulipas se nutrian de informacion relativa a la inseguridad a través de este
medio, que por su localizacion geogréfica no esté en peligro de ser “castigado” por exponer
los acontecimientos relacionados con la actividad de los grupos criminales a sur del Rio

Bravo.
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Imagen 6

Fuente. Elaboracién propia

Con el paso del tiempo y conforme la situacion de inseguridad se agudizaba, € proceso
comunicativo fue complejizandose. El silencio obligado de los medios tradicionales abrio la
puerta arealizar |as coberturas a medios alternativos. Estos medios son a su vez destinadores
y destinatarios porgue recogen los hechos y ademas agregan ala notainformativalo que las
personas reportan en lared. La péginavirtual diseminalainformacion exponencial mente.

Dado que los miembros de estas organizaciones delictivas controlaban téacitay literalmente
lo que publicaban y emitian los medios tradicionales, ya sea porque directamente se
intervenia ante los directivos para que evitaran informar sobre sus actividades ilicitas y las
repercusiones de su guerra contra las organizaciones rivales o porgue |os propietarios de las
empresas se autocensuraban por miedo alas represalias. Los medios tenian prohibido tocar
temas de violencia e inseguridad, menos mencionar nombres de presuntos delincuentes o

grupos criminales.
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Es asi como surge un portal de noticias desde Tamaulipas, bajo € nombre Valor por
Tamaulipas, un equipo del cua se desconoce a la fecha quiénes lo integran, se encargé de
informar a la poblacion tamaulipeca de 1o que sucedia en tiempo real. Este medio tomé la
bandera que habian degjado tiradalos medios tradicionalesy se convirtio en aliado delagente
que necesitaba informacion cierta que le dertara del peligro en las calles. Amaya (2017)
expresa que “en contextos violentos, y en los casos de la comunicacion digital, los espacios
de confianza son embrollados. L 0s secretos a menudo son necesarios, como en el caso delos

periodistas que ocultan sus fuentes” (p. 3829).

Durante las conversaciones en de |os grupos de discusién siempre hubo alusion a este portal
como & medio més recurrente al que acuden para informarse de los acontecimientos

relacionados con la inseguridad.

En el diagrama4a se ubican alos portales VValor por Tamaulipasy Matamoros Info como los
medios que transmiten el mensgje que llega a una audiencia ampliay variada. Este mensgje
serecibe, pero asu vez esretransmitido usando varios canales como |os teléfonos, sean fijos
o mdviles, radios Nextel gue en ese tiempo (entre los afios 2010 y 2015), alin eran utilizados

por los habitantes de Tamaulipas y también la comunicacién cara a cara.

En esa comunicacion tanto verbal, como escrita, |as personas apelaban al uso de términos
gue se convirtieron en codigos para alertar a la comunidad sobre hechos de violencia,
especia mente enfrentami entos armados 0 escenas que invol ucraban asesinatos multiples con
cadaveres expuestos en la via publica y/o vehiculos guemados. Huellas que dejaban los
grupos delictivos a su paso. Los destinatarios optaban entonces por permanecer en sus
hogares, o degjar pasar un tiempo razonable, mientras se calmarala “situacion”, término usado
para referirse a los acontecimientos violentos, y posteriormente salir a la calle, ya en

condiciones més tranquilas.
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Imagen 7

Fuente. Elaboracién propia

En e diagrama 4b se detalla el camino que sigue la noticia generada dentro de un penal
localizado en una ciudad fronteriza, la que es difundida por el portal Valor por Tamaulipas.
Una persona localizada en otra poblacién, se comunica con un familiar que radica en esa
ciudad donde estan ocurriendo los hechos y le avisa que la noticia ya estd en € portal, que
incluye lanotay fotografias de lo que sucedi6 dentro del reclusorio. El papel que desempefia
el medio virtual es fundamental parainformar alapoblaciény alertarla
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Imagen 8

Fuente. Elaboracion propia

Conforme los portales de noticias alcanzaron mayor auge, la poblacion receptora de los
mensgjes transmitidos por éstos se convierte en destinador y destinatario porque recibe la
noticia y a su vez la retransmite e incluso reconstruye el mensgje agregandole datos para
ampliar los detalles de |o que esta sucediendo como se explicaen el diagramaba. Los canales
de transmision se multiplican utilizandose |as herramientas tecnol dgicas, asi como lared de

Internet, para alertar a méas personas.

Este es un proceso a que se le ha llamado periodismo ciudadano, en el cual se le atribuye al
ciudadano de a pie caracteristicas de periodista. En realidad, se trata de una persona aqui
nombrada cibernauta que, tal vez, preocupada por las condiciones de inseguridad asume un
papel de informador para aertar a sus conciudadanos, sin contar con conocimientos
periodisticos. Su informacion es méas bien un reporte delo que observay tal cual lo transmite,

sin atender alas reglas para escribir que requiere lalabor periodistica.
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Esta funcidn que cumplen determinados ciudadanos, quienes utilizan espacios parainformar
es motivo de discusion, hay quien argumenta, Fajardo (2020), que €l periodismo ciudadano
surge porque “los profesionales del periodismo no pueden estar en todos los lugares” (p. 15).

Benaissa (2021), por su parte, dice que,
algunos expertos no estan de acuerdo en equiparar a periodismo profesional con €l
gue es gercido por muchos blogueros, porgue en lamayoria de | as ocasi ones estos no
[levan a cabo tareas rigurosas de andlisis, como si 10 hacen los especiaistas (p. 200).
Si hay que hacer diferenciaciones entre periodistasy blogueros, por € emplo, es conveniente
referirse a término acufiado por Toffler desde 1980: Prosumidor, Castillgjos (2018) explica
que “ha sido empleado para describir la participacion del usuario en la web, es decir, explicar

latransformacion de roles (...), de consumidores a generadores de contenido” (p. 25).

Imagen 9

Fuente. Elaboracion propia
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En & diagrama 5b la comunicacion se complgjiza, el mensgje es reconstruido unay otravez,
retransmitido a su vez, una y otra vez. Lo que hace creible la informacion que se va
alimentando en e portal es paraddjicamente, € anonimato de quien escribe. Las personas
gue radican en zonas de riesgo optan por confiar mas en un desconocido o desconocida
porque se sobreentiende que se trata de un igual, alguien que también tiene miedo y esta
alertandoles del peligro. “Es un anonimo, esa es la mas certera”, asi es como explica una de
las participantes en el grupo focal su confianza en que lainformacién que estaen el portal es
verdadera 'y por lo tanto puede confiar en lo que ahi se expresa. Y no solo eso, con base en

ello tomadecisiones sobre salir 0 no de su casaese diay qué rutaseguir paraevitar €l peligro.

Imagen 10

Diagrama 5b- La informacion proviene de cibernautas que reconstruyen el mensaje y lo
suben al portal en Tamaulipas. Pricticas comunicativas en un ambiente de excepcion.

Elaboracién propia. R ——

o TONTEXTO DE INSEGURIDAD EN 2 cm“;mﬂﬁ;
- TAMAULIPAS , Modificacitn de las
P i > Mcnsa‘ie reconstruido: W
/"' " “van publicando en el ~ i N
” - muro, puhhmn lnlm 2 ,;'i,D“S"?latarlo 2 5
videos... P (Destinador 1) 4
/ Destinador 2 A / Internet Valor por \
/ ID(.\(ln atario 1): AO]L(‘J (7,’ ] Tamaulipay, recibe la informa mnn\
| Informacion al mensaje original = 4 deloss '"‘”’A‘"“‘ ‘»"
l" //.‘x__\ e Canigl =" > J ‘-.\ |
\ / \'\\ T “..la gente va mandando por /// \ ‘/
‘\\ "/ v "~ | Inbox™". Mediante Internet, / \\ /
\ / -*\lldlf’llclkl / celulares, redes sociales como / \ f
K ampliay | Facebook . Twitter, Whatsapp v v \ /
/ \ variada i o Audiencia ampliay 1\ /
\L Codigo (comin variada \\
v N a todos los participantes ): /N
Fuera de N ... es un anénimo, ésa _,,,v-/Fucm de
Tamaulipas “ s eslamis certera.” = Tamaulipas

Fuente. Elaboracion propia

A la fecha se desconoce quiénes integran € portal Valor por Tamaulipas. El periodista
Guillermo Hernandez (2014) entrevisto a quien dirigia este medio, sin revelar su identidad.
En la entrevista realizada via el ectronica admite que pone en riesgo a su familiay que es un
cobarde porque “lo hace desde el anonimato”. A la fecha se desconoce publicamente quién

ha estado todos estos afiosinformando desde €l portal quellegd aser uno de los masvisitados
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en el pais. Este es un g emplo de ciudadanos cuidando ciudadanos. La poblacion opt6 por
confiar en sus redes comunicativas e informativas para tomar decisiones en un ambiente de

excepcion.

Calderdn (2016) explica,

Las aportaciones de estos diagramas a la comprension de la comunicacion en un
mundo donde lared de Internet tiene presenciainmanente pero perceptible, en el que
el ciberespacio se conecta en las redes sociales y en los portales, enlazandose a su
vez, con los medios de comuni cacion tradicionalesy con lacomunicacién caraacara,
ofrece posibilidades infinitas de informacién y comunicacion donde las fronteras,

fisicas entre paises y entre los individuos se diluyen (p. 187).

Conclusiones

El desafio para la sociedad mexicana serd reconstruir la paz desde una perspectiva de paz
positiva, porgque de otraforma se estarian cimentando |as relaciones entre | as personas sobre
lo que Curle citado por Trifu (2018), llama paz negativa “la que caracteriza las relaciones en
las que la violencia ha sido evitada, mitigada, pero el conflicto no harecibido el tratamiento

adecuado, sea por no solucionar el problema de fondo, sea disfrazandolo de otra cosa” (p.
33).

La recuperacion de la paz depende de la disposicién que la propia sociedad tenga para
reconstruirla. Al llevar a cabo las dinamicas de los grupos focales se pudo constatar que el
interés por la pacificacion del pais. Las personas se muestran interesadas en un cambio que
implique la contencién definitiva de la violencia. También aspiran a tener mejores
condiciones de viday estan conscientes que ello depende de las alianzas que construyan con

SUS congeéneres.

En sus exposiciones siempre han atribuido a las instituciones gubernamentales un papel
preponderante de acompafiamiento en esta transicion, porque los ciudadanos atribuyen la

responsabilidad a las autoridades de mantener |a paz social en el espacio publico.
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Resumen

El texto tiene como proposito dar cuenta de las formas en las que las y los jovenes de un
pueblo urbano de la Megalopolis de la Ciudad de México resisten y responden a un escenario
de precarizacion y juvenicidio, constituyendo un colectivo juvenil en el que por medio de la
realizacion de rodadas bicicleteras construyen estructuras de aprendizaje y acogida
comunitaria que configuran espacios para convivir y vivir con los otros. Se propone una
reflexion a partir de la experiencia en investigacion educativa y el trabajo de acompafiamiento
juvenil en torno a otros modos de educar que van mas alla de la institucion escolar, y las
visiones adulto-céntricas hegemonicas de lo educativo y lo juvenil. Pensar la accion juvenil
organizada como espacios educativos de formacion de sujetos culturales, genero un
acercamiento que entrelaza epistemologias decoloniales, investigacion cualitativa,
metodologias horizontales e investigacion participativa, estableciendo asi un didlogo
epistemico desde la experiencia del investigador y las experiencias y condiciones de lo
juvenil. Concluyendo que las rodadas comunitarias, definidas como espacios educativos de
formacion de sujetos culturales, movilizan saberes culturales y comunitarios que posibilitan
a lasy los jovenes desarrollar experiencias de aprendizaje en torno al cuidar-nos, re-conocer-
nos, y el resistir comunitario.

Palabras clave

accién juvenil, aprendizajes comunitarios, metodologias horizontales, resistencia
comunitaria
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Abstrac

This text is aimed at informing the ways in which young people from an urban town in the
Mexico City Megalopolis resist and respond to a scenario of precariousness and the so-called
“youthcide”, constituting a youth collective in which, through bicycle rides, build learning
structures and community reception that set up spaces to interact and live with others. A
reflection is proposed from the experience in educational research and youth accompaniment
work around other ways of educating that go beyond the school institution, and the
hegemonic adult-centric visions of education and youth. Conceiving the organized youth
action as educational spaces for the formation of cultural individuals, generated an approach
from the link between decolonial epistemologies, qualitative research, horizontal
methodologies and participatory research, thus establishing an epistemic dialogue from the
experience of the researcher and the youth experiences and conditions. Concluding that the
community rides, as a collective youth action, constitute educational spaces for the formation
of cultural individuals that mobilize cultural and community knowledge that enable young
people to develop learning experiences around self-care, self-recognition, and community
resistance.

Keywords: youth action, community learning, horizontal methodologies, community
resistance

Introduccion

El presente articulo surge de experiencias de investigacion que he desarrollado al norte de la
zona metropolitana de la Ciudad de México en el pueblo urbano de Santa Maria Nativitas
Tultepec, tiene como propdsito mostrar las formas en las que la accion juvenil organizada, a
través de la realizacion de rodadas bicicleteras, construye estructuras de aprendizaje y
acogida comunitaria, que configuran espacios para convivir y vivir-con los otros. El trabajo
se desplego partiendo de la interseccion formada entre los planteamientos decoloniales y un
posicionamiento critico de las Ciencias de la Educacion (Tenti, 1987) que posibilita mirar las
experiencias de participacion juvenil como generadoras de aprendizajes culturales y
comunitarios que van mas alla del &mbito escolar hegemonico y rebasan las nociones
institucionales y adulto céntricas que comunmente definen lo juvenil. La perspectiva
metodolodgica se fue construyendo bajo el paradigma cualitativo, se tejio en dialogo entre las
nociones basicas de la Investigacion Participativa (De Shutter, 1983), y los planteamientos
de las metodologias horizontales (Corona & Kaltmeier, 2012)., (Rufer, 2012), sumandose
elementos de los estudios socioculturales de la etnografia, como la observacion participante
y la realizacion de entrevistas semiestructurales dialdgicas; asi como datos tomados de
documentacién provenientes de fuentes secundarias de instancias Nacionales, como el
Instituto Nacional de Geografia y Estadistica, el Bando municipal, y notas periodisticas; por
ultimo, incorporando la documentacion y el analisis fotogréafico sociolégico como
constructora de relatos sociales.
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El trabajo se desprende de mi tesis de Maestria en Investigacion Educativa® y se inscribe en
el desarrollo del programa del Doctorado en Ciencias de la Educacion?, ambos, en el Instituto
Superior de Ciencias de la Educacion del Estado de México. Y representa un esfuerzo
continuo de reflexiéon de la experiencia generada en el encuentro epistémico entre un yo
investigador, y las y los jovenes con quienes he desarrollado un trabajo de acompafamiento
desde los dmbitos comunitarios y escolar®, vistos desde los campos de la investigacion
educativa y la participacion comunitaria que he desarrollado en el pueblo de Tultepec en la
ultima década.

A partir de ello, se han configurado nociones ordenadoras que han constituido un locus de
enunciacion que articula la experiencia del investigador, su implicacién y planteamientos
tedricos acerca del juvenicidio (Valenzuela, 2009), condiciones juveniles precarizadas,
(Nateras A. , 2020) reinscripcion biografica (Reguillo, 2010), participacion juvenil
(Vommaro, 2008) y procesos de territorializacion (Lindéon, 1999), formando asi referentes
desde los cuales se teje una metodologia que pretende rebasar la enunciacién a una
adscripcion paradigmatica y se asume como un posicionamiento ético, politico y cultural
(Hernandez, La investigacion educativa como encuentro epistémico: una experiencia desde
el campo escolar y la juventud., 2020), en el que , la investigacion en su conjunto adquiere
sentido para los sujetos que en ella participan, lo cual, es puesto sobre la mesa en el segundo
apartado del presente articulo. En el tercer apartado se contextualiza y describe de forma
densa la accion colectiva juvenil de las rodadas bicicleteras realizadas en Tultepec,
contemplando los elementos culturales, micro y macrosociales, temporalidades, y
territorialidades puestas en juego. Dando paso al cuarto apartado en el que se muestra cémo
es que las rodadas bicicleteras, construyen estructuras de aprendizaje y acogida comunitaria,
que configuran espacios para convivir y vivi-con los otros, constituyendo asi una forma de
acciéon juvenil organizada, ello como parte de un proceso de resistencia cultural y
reapropiacion de espacios que moviliza saberes culturales y comunitarios. Por altimo en el
quinto apartado se presentan los frutos derivados del didlogo epistémico generado con las 'y
los jovenes de esta comunidad, dando cuenta de la construccion de un horizonte de sentido
comdun, en el que, no obstante a las condiciones de precarizacion juvenil, y a los procesos de
avallasamiento de lo comunitario que se viven en la cotidianidad de un pueblo que se resiste
a ser devorado por el implacable avance de las ciudades globales, se apuntala una pequefia
posibilidad de escenarios de un futuro posible y de esperanza para todas y todos.

Rodar en el pueblo, la construccién de una perspectiva teérico-metodoldgica desde

la participacion juvenil.

! Tesis titulada como participacion juvenil y estructuras de aprendizaje comunitario en Santa Maria Tultepec,
realizada entre el afio 2014 y 2018.

2 Programa del cual formo parte en la actualidad con el proyecto de investigacion De ida y Vuelta, del Lugar al
No Lugar: Participacién Juvenil, Educacion Comunitaria y Aprendizajes culturales como elementos
estructuradores de Practicas Comunitarias en Resistencia ante la Ciudad global en un Pueblo Urbano Originario.
3 En mi periodo de estudios a nivel licenciatura en el area de la Piscologia, de manera paralela al ambito
universitario, me formé en los campos clinico terapéutico y comunitario, desde los modelos de atencién de
comunidad y barrios terapéuticos. Y en el campo educativo he desarrollado una experiencia como profesor en
los niveles medio superior y superior, pero principalmente como orientador educativo en el nivel secundaria.

86


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0291

Ramirez Rufz, A. (2023). Rodar el pueblo: estructuras de aprendizaje juvenil y acogida comunitaria. Revista CoPal_a.
Construyendo Paz, Latinoamericana, 8(18), 83-113.
DOL https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0291

Los planteamientos vertidos en este apartado, como posibilidad, devienen del proceso
analitico que se realiz6 a partir de la triangulacion del corpus empirico obtenido en la
experiencia desarrollada en mi tesis de maestria, siguiendo los planteamientos propuestos por
Maria Bertely, se establecié un dialogo paralelo y multirreferencial entre las categorias
etnograficas provenientes del campo de investigacion, las categorias tedricas construidas por
otros investigadores y las categorias propias del autor (Bertely, 2000). A partir de este
proceso, como lo sefiala Erickson (1989) se construyeron los planteamientos que a
continuacion se presentan.

En concordancia con lo planteado por (Bobadilla, 2022), Parto del hecho de suscribir el acto
de pedalear la bicicleta como un acto politico de resistencia, y de reivindicacion de derechos,
las rodadas comunitarias en Tultepec pueden ser pensadas como la posibilidad de constituir
un método de auto intervencién que genera aprendizajes que cuestionan la vision
hegeménica, adulto céntrica y patriarcal bajo la cual se han abordado los procesos de
participacion juvenil y los aprendizajes culturales.

tratara de sustentarse a lo largo del presente escrito, sin embargo, es menester reconocer
desde que referentes se ha formado dicha aseveracion.

Comenzare por enunciar que las reflexiones presentadas han sido elaboradas desde el campo
disciplinar de la educacion con jovenes, en el que, en fuerte medida, desde la tradicion de la
ciencia y la educacién moderna, los aprendizajes culturales y la participacion juvenil, se han
conformado como objetos de estudio que han sido definidos e intervenidos mayoritariamente
desde l6gicas hegemonicas, que por un lado constrifien lo educativo a lo escolar, y por otro
reducen lo juvenil a la figura o posicion de estudiantes, es decir que lo educativo es tal,
siempre y cuando devenga de lo establecido institucionalmente por la escuela, y el joven
existe para la institucion escolar desde el referente universal del ser estudiante. Por lo que,
pensar las rodadas bicicleteras como espacios de participacion juvenil que generan
aprendizajes comunitarios, se presenta como una fuerte posibilidad de cuestionar el
conocimiento hegemoénico que se ha construido sobre la participacion juvenil y los
aprendizajes culturales desde las ciencias de la educacion.

El construir una perspectiva teorico-metodologica acorde a lo anteriormente planteado
requiere desarrollar una investigacion situada y contextualizada (Hernandez, La
investigacion educativa como encuentro epistémico: una experiencia desde el campo escolar
y la juventud., 2020), generar un dialogo epistémico entre los sujetos de la investigacion y
asi, constituir una verdadera experiencia de aprendizaje (Barcenas, 2000) que contribuya en
la transformacion de la realidad comunitaria (De Shutter, 1983). Es decir, construir un
ejercicio dialogico y horizontal que asume las asimetrias que existen entre los sujetos de la
investigacién y a partir de ello generar una produccién, un horizonte de sentido compartido
Rufer (2012) en el que se constituye un conocimiento mutuo de los sujetos que se relacionan
en el acto de investigar, en términos de Boaventura de Sousa todo conocimiento es
autoconocimiento (Santos, 2012).
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Pensar en rodar el pueblo, desde las experiencias de participacion juvenil, y a partir de ello,
construir una perspectiva tedrico-metodoldgica, tiene que ver con el asumir que la teoria no
define y encajona las realidades que viven cotidianamente los sujetos de la investigacion, y
que la metodologia no es la aplicacion consecutiva de una serie de pasos establecidos y
herramientas dadas aplicables correspondientes segun el campo de conocimiento bajo el cual
se desarrolla la experiencia de investigar, es decir, que lo metodoldgico més alla de ser una
técnica que conlleva la aplicacion de una serie de herramientas, tiene que ver con el
posicionamiento epistémico, las légicas de inteleccion con las que se recupera un cuerpo
conceptual, y la construccion dialdgica del sentido bajo el cual se desarrollan las técnicas y
herramientas de investigacion.

De esta forma, la metodologia desarrollada, tuvo como punto de partida establecer que el
gjercicio de investigacion tiene que ver con la generacion de un conocimiento corporeizado
y contextualizado, en el que, para posibilitar la comprensién del otro y de lo otro, se requiere
dar lugar al locus de enunciacién del sujeto investigador, y reconocer el intercambio
subjetivo generado entre los sujetos de la investigacion, por tanto, la metodologia se fue
tejiendo a partir de la vinculacién permanente entre la experiencia de los sujetos en la
practica y accion juvenil de rodar el pueblo, la vida cotidiana del pueblo de Tultepec, y la
mirada construida por medio de la fotografia. Constituyendo asi una narrativa en la que el
registro etnografico se fue desplazando para dar lugar a una experiencia de investigacion
participativa, en la que, por medio de la fotografia, como herramienta de investigacion y de
intercambio subjetivo, se documentd de manera directa diferentes momentos en los que la
participacion juvenil se integraba como elemento esencial de las préacticas comunitarias del
pueblo de Tultepec, destacando las llevadas a cabo en las festividades correspondientes al
dia de muertos, las festividades en honor a San Juan de Dios, santo patrono de los
pirotécnicos, y por supuesto las rodadas bicicleteras, todas ellas realizadas en el periodo de
tiempo comprendido entre el afio 2012 y 2022, realizandose la documentacion de més de
cincuenta diferentes momentos de la participacion juvenil llevada a cabo en Tultepec, aunque
para el presente articulo, solo se presenta y analiza la narrativa construida a partir de la rodada
nombrada “muertitos rodantes” llevada a cabo en el mes de noviembre del afio 2022.

Dicha narrativa surge de la participacion del investigador como parte del colectivo
“Bicicletando Tultepec”, e integra la experiencia de diferentes sujetos participantes de las
rodadas, mismas que emergieron del dialogo establecido a partir de la realizacién de diversas
entrevistas, algunas de ellas realizadas en el escenario comunitario a pie de calle y sin ningun
tipo de guion pre establecido, y otras realizadas en momentos creados exprofeso para ello y
bajo la figura de entrevistas semiestructuradas. Suméandose a ello la narrativa construida en
el entorno virtual, lo que llevé a desarrollar una blsqueda, seleccion y analisis de materiales
audiovisuales publicados en la red social de Facebook del colectivo y de algunos de sus
participantes. De igual forma se realizaron entrevistas con la y el cronista municipal, y con
algunos funcionarios mas del Ayuntamiento municipal, integrando también, elementos de
analisis realizados a partir de la informacién recabada de fuentes secundarias como lo es el
bando municipal, bases de datos estadisticos, notas periodisticas e informacion documental
acerca del municipio.
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Un poco de contexto: Tultepec, un pueblo urbano originario.

Me presento como un sujeto investigador que es parte del pueblo, y que ha sido atravesado
por su vida comunitaria, construyendo asi vinculos que me han permitido rebasar la figura
del avecindado e insertarme en el desarrollo de algunas practicas comunitarias. Desde mi
referente profesional, a lo largo de diecisiete afios he establecido una relacion con la
comunidad vinculandome con ella desde el trabajo comunitario, mi labor como orientador
educativo en escuelas secundarias y mas recientemente desde la investigacion educativa.
Como residente de la comunidad quién desde hace once afios vive en ella, y desde mi
referente familiar, como padre de familia de una nifia y un nifio que desde su nacimiento has
sido parte de la vida comunitaria del pueblo.

Tultepec se localiza al norte del Valle de México, es un municipio que tradicionalmente se
dedica a la elaboracion artesanal de la pirotecnia, y destaca por el gran desarrollo de
manifestaciones artistico-culturales como lo es la danza, la musica y las artes plasticas,
inmerso en un contexto altamente urbanizado es clasificado como un centro urbano que se
inscribe en la zona metropolitana de la Ciudad de México. Por ende, se le define como una
comunidad completamente urbana, sin embargo, al caminar sus calles podemos darnos
cuenta que el tiempo y el espacio se viven distintos que en la ciudad, imagenes, sonidos y en
general la atmosfera es diferente, siguiendo los planteamientos de Portal (1997), puedo
definir a Tultepec como un pueblo urbano originario, ya que, mas alla de las condiciones
urbanizadas de su contexto, en su organizacion y estructura comunitaria podemos encontrar
elementos sociales y culturales que lo vinculan con un modo de vida anclado en elementos
rurales, como su calendario festivo, la religiosidad popular, mayordomias, su estructuracion
territorial de barrios, sus actividades econdmicas preponderantes, los fuertes elementos de
identidad cultural, las comunidades de practica y su organizacion social basada en gran parte
aun en estructuras de parentesco. Un elemento central que organiza la vida comunitaria es la
festividad, en la que, pirotécnica, musica, danza y artes plasticas tejen la vida cotidiana, en
el pueblo se dice que en Tultepec todos los dias son de fiesta. Si este no es tu dia, jcaele a la
mayordomia!, recita un breve refran local.
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Fotografia 1

Tultepec agoniza.

Un elemento que forma parte permanente de la vida comunitaria es la permanente tension
entre el modo de vida urbano y los elementos sociales, culturales e identitarios que lo
sostienen ain como un pueblo, lo cual involucra procesos de resistencia cultural e identitaria
que ponen en juego la actualizacion de los procesos de transmision cultural, la
reconfiguracién y resignificacion territorial, y la permanencia y resignificacion de las
tradiciones, procesos en los que la participacién de las y los jovenes adquiere singular
importancia.

La fotografia No. 1 Tultepec Agoniza, da cuenta de los elementos referidos y las tensiones
anteriormente nombradas, la toma se realiz6 frente una barda al momento de despedirme de
los mayordomaos de las celebraciones en honor a Nuestra Sefiora del Refugio, patrona de este
barrio, una danzonera interpretaba la pieza Nereidas cuando decidi hacer la toma. Este
instante refleja una imagen en la que podemos observar una escena tipica del pueblo. La calle
libre, tranquila y limpia, una barda que anuncia una casa amplia de una sola planta, un gran
arbol gue se asoma desde su interior, paisaje limpio, sin contaminacion visual, sin edificios,
anuncios espectaculares o propagandas tapizando la barda, vemos un mural pintado que
evidencia el escenario comunitario que se vive actualmente. Ya que Tultepec forma parte de
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las vias de acceso al nuevo Aeropuerto Internacional Felipe Angeles* por lo que, durante los
ultimos afios ha sufrido la intervencion de la Secretaria de Desarrollo Turistico (SEDATU),
quien ha ejecutado diversas obras de supuesto embellecimiento y mejora de la infraestructura
urbana, pero que, fueron realizadas sin tomar en cuenta el contexto historico, social, cultural
de la comunidad.

El centro del pueblo que es la principal plaza publica fue destruido, tumbaron las jardineras,
quitaron los arboles y pretendieron demoler su quiosco, el corazon simbdlico de la vida
comunitaria. La nueva arquitectura pareciera estar disefiada para evitar el encuentro entre las
personas, se dibuja un lugar de paso, un no lugar (Auge, 2000). EI mural fotografiado da
cuenta de ello, un corazdn sangrante atravesado por un avion ilustra un cartel en el que se lee
Tultepec agoniza, sin embargo, este elemento se ubica en la orilla de la barda intervenida,
luce fuera del cuadro principal del mural, esta alli, pero no es incorporado, es mantenido al
margen, a sus colores opacos y oscuros, se contrastan los demas elementos, como si estos le
estuvieran resistiendo, de cierta forma el mural convoca a resistir y a apropiarse nuevamente
de los espacios perdidos, en el caso de Tultepec, quienes mayormente responde a la
convocatoria es la juventud, “la participacién juvenil es uno de los vehiculos que ayuda a
transitar de lo rural a lo urbano y de lo urbano a lo rural, generado asi nuevos elementos que
se incorporan a las précticas comunitarias que tienen como génesis componentes de gran
arraigo que a pesar de ser distintos renuevan y reafirman las tradiciones”... (Ramirez A. ,
2018, pag. 144) es en este sentido que la participacion juvenil toma un papel de gran
importancia en la vida comunitaria. De esta forma las practicas comunitarias de Tultepec
representan un pequefio espacio para el desarrollo de la participacion juvenil, en el que
pueden generarse condiciones distintas al orden hegemdnico y adulto céntrico en el que la
participacion de los jovenes tiene cabida si, solo si, esta es tutelada y cooptada por el oren
institucional e incorporada en medida en la que aporta elementos para mantener vigente el
orden establecido de los sistemas dominantes (Vommaro, 2008).

En este escenario, en medio de la disputa entre el pueblo y la ciudad, otro elemento de tension
tiene que ver con el crecimiento y explosion demografica de la comunidad, si bien,
historicamente Tultepec ha sido una poblacion receptora de migrantes, el desarrollo industrial
del Valle de México, y el desbordamiento urbano de la siempre creciente Ciudad de México,
han llevado a un incremento exponencial de la poblacion, a mediados de los afios setentas,
cuando inician las olas migratorias al municipio, se reportaba una poblacion total de 11, 480
personas (Gobierno del Estado de México, 1973), posteriormente segun datos del Instituto
Nacional de Geografia y Estadistica en el afio 2000 se contaba con 93,277 (INEGI, 2023)
habitantes y por ultimo en el 2022 se registraron 157,645 (INEGI, 2023), en general en un
aproximado de 50 afios, la poblacion del municipio crecié un estimado del 1,370 %. Lo que,
ademas, del crecimiento propio de la comunidad originaria o nativa, en su mayoria, implica
la llegada de pobladores provenientes de diferentes regiones del propio Estado de México,
de otros estados de pais, e incluso de Centro América. Por lo que, se hace presente otro punto
de tensién en la vida cotidiana del pueblo, la incorporacion o exclusion de los nuevos
pobladores y sus referentes culturales en las practicas comunitarias. Y en este punto

4 El aeropuerto Internacional Felipe Angeles es una de las obras de mayor impacto del actual gobierno federal
de México.
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nuevamente la participacion juvenil adquiere un papel central en tanto que “la participacion
juvenil también se desarrolla como facilitadora del procesos de aculturacion de los recién
Ilegados, los procesos de reproduccion cultural también se llevan a cabo por medio de la
participacion juvenil desarrollando practicas comunitarias, apropiandose de los espacios,
especialmente la calle, donde se generan nuevas figuras de parentesco ritual basadas en la
experiencia juvenil” (Ramirez A. , 2018, pég. 146).

Como podemos ver, la participacion juvenil representa un elemento de resistencia de la vida
comunitaria del pueblo ante el avance voraz de la urbanidad que representan las ciudades
globales, escenario en el que las comunidades y los sujetos son invisibilizados y cosificados.
En la comunidad existe una amplia red de grupos y colectivos de jévenes que participan en
la vida del pueblo, unos agrupados a partir de su pertenencia a una comunidad de practica,
otros convocados por redes de parentesco, aquellos identificados por pertenecer a alguna
cultura juvenil, aficion deportiva o incluso quienes estan ligados a grupos parroquiales de la
iglesia. La red de participacion juvenil es muy diversa, cada grupo se muestra independiente,
pero en vinculacion y movilidad permanente, la participacién de muchos jovenes transita de
un grupo o colectivo a otro, su inclusion no es exclusiva a un grupo ni excluyente de participar
en otro. Hay quienes se agrupan en crews de grafiteros, colectivos artisticos, o incluso en
asociaciones civiles, pero, en esta ocasion el presente articulo pone en dialogo la experiencia
generada en el colectivo autonombrado como Bicicleteando Tultepec, que a lo largo de nueve
afios y a traves de la realizacion de rodadas bicicleteras han construido escenarios educativos
juveniles que estructuran aprendizajes culturales de acogida comunitaria.

Rodadas como escenarios educativos juveniles que estructuran aprendizajes

culturales de acogida comunitaria.
Al definir las rodadas como escenarios educativos juveniles es necesario enunciar y dar
cuenta de la perspectiva desde la cual estamos mirando a la educacion, pensamos en ella
desde un sentido amplio y complejo que va mas alla de lo formal institucionalizado que
representa la escuela moderna, definiendo lo educativo como procesos de participacion social
y formacion de sujetos culturales, en los que por medio de la participacion se generan
aprendizajes culturales comunitarios, siguiendo lo establecido por Wegner (2001) quien
refiere que el conocer es hacerse participe del mundo por medio de las practicas, y que los
aprendizajes deben producir significados multiples que permitan dar un sentido individual y
social a la vida de los sujetos y el mundo que les rodea; donde las actividades individuales,
quedan integradas en sistemas de actividad comunitaria significativa (Alvarez, 1983).

De esta forma podemos establecer que los procesos educativos se constituyen mas alla de
las aulas escolares y que los aprendizajes generados responden a la cotidianidad de los sujetos
y sus comunidades, y no al curriculo, planes y programas establecidos desde un orden
institucional hegemoénico que histéricamente ha negado, invisibilizado y borrado los
aprendizajes y saberes generados desde otros referentes y latitudes.

Los procesos de aprendizaje cultural comunitario giran en torno a una logica contraria a la

establecida en la educacion escolarizada institucional, Maritza Gomez (1997) establece que
el sentido de los primeros se despliega a partir del aprender a ser parte de la comunidad, lo
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que implica dos dimensiones de saberes mediante los cuales se adquieren los valores de
atributo de la comunidad, las légicas de sentido, formas de percibir la vida; en general el
ethos y la cosmovision comunitaria, entendidos estos elementos como las formas socialmente
construidas de lo que debe ser la comunidad.

Continuando con los planteamientos de Gémez (2004), también nos refiere que el aprendizaje
comunitario se basa en construir saberes de valor social y econémico para el grupo, lo que
implica transitar por diferentes niveles de participacion y desarrollar diversas experiencias
que integren los diferentes saberes. Propone cuatro tipos de saberes, todos ellos vinculados
con el aprender a ser parte de la comunidad: saber ver a la comunidad, saber hacer
comunidad, saber ser comunidad y saber devolver a la comunidad. Estos saberes son
construidos mediados por las diversas formas de participacion que los sujetos desarrollan,
siendo las précticas comunitarias lo que estructura dichas formas de participar.

Es decir, las précticas comunitarias son los escenarios en los que se desarrollan las
experiencias de participacion, en tanto que, representan espacios y tiempos especificos de la
vida comunitaria donde se elaboran las identificaciones sociales centrales de una comunidad,
se ponen en juego le reproduccion cultural (Portal, 1997), y representan procesos constante
de negociacion de significados (Wegner, 2001) que se generan en la tension entre
conocimiento y experiencias previas del sujeto y de la comunidad e intereses de ambos.

Al definir las rodadas como escenarios educativos juveniles, esta implicito el reconocerlas
como practicas comunitarias, en tanto que, configuran tiempos, espacios y otros elementos
en los que las y los jovenes desarrollan un tipo de participacion comunitaria, y generan
aprendizajes culturales que les posibilitan ser y hacer comunidad. De forma particular el
nombre de este apartado se refiere a aprendizajes culturales de acogida comunitaria, esta
forma de definir los aprendizajes que estan en juego mediante la participacion juvenil
desplegada en las rodadas es resultado de una conceptualizacion complementaria a los
planteamientos realizados por Maritza Gomez (2004) (1997), quien en sus propuestas refiere
que para que los sujetos puedan ser parte de la comunidad, deben de hacerse de diferentes
tipos de saberes que les permitiran tener acceso a los elementos que conforman el ethos y la
cosmovision comunitaria. Sin descartar los aportes sefialados, y partiendo de ellos, propongo
pensar un poco a la inversa, es decir, reflexionar respecto a las formas en que la comunidad
puede acoger e incorporar a los sujetos por medio de sus colectividades, debe establecer
condiciones en las que los sujetos puedan desarrollar experiencias que les posibiliten
conformar otros saberes, complementarios a los referidos por la autora y asi generar
aprendizajes de acogida comunitaria que posibiliten a los sujetos hacerse de los elementos
minimos que le permitan convivir y vivir con la comunidad.

Como ya se refirid el definir las rodadas como escenarios educativos, tiene que ver con que
en ellas se establecen tiempos y espacios para el desarrollo de una practica comunitaria, pero
mas alla de ello, se representa la trama simbdlica de la vida comunitaria y se desarrolla un
inter juego complejo de elementos historicos, sociales y culturales que rebasan la diada de
tiempo y espacio, por lo que, al establecer los elementos que configuran este escenario,
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hablaremos de territorialidad, hacer comunitario, aprendizajes y saberes culturales
comunitarios, e intercambio subjetivo.

Bicicleteando Tultepec, rodar con y en el pueblo, la constitucion de una forma de

accion juvenil comunitaria organizada.
En el apartado anterior se presentaron las rodadas como escenarios educativos juveniles que
estructuran aprendizajes culturales de acogida comunitaria, ahora, en este apartado tratare de
dar cuenta de cémo las rodas, mas all& de presentarse como escenarios aislados, se articulan
entre si para configurar Bicicleteando Tultepec como una forma de accion juvenil organizada,
en este sentido, la accion comunitaria, se constituye en la suma de las experiencias
individuales de cada sujeto vividas en un contexto comun, es decir que cada sujeto desarrolla
y significa de forma particular su participacion, pero esta ademas de desarrollarse enmarcada
por un sentido comunitario, aporta elementos que se suman a la participacion de los otros,
construyendo asi un accionar colectivo organizado.

Bicicleteando Tultepec nace en un momento en el que la vida comunitaria se vio trastocada
por la presencia de grupos de delincuencia organizada, los secuestros y las extorsiones se
hicieron parte de la cotidianidad, en septiembre del 2013 el Ayuntamiento Municipal solicitd
la intervencion del gobierno federal y se instal6 una Base de Operaciones Mixtas®, desde la
cual el ejército, y las policias federal, estatal y municipal, ejecutaban acciones conjuntas con
el fin de incidir en la reduccion de la comision de delitos de gran impacto.

La comunidad fue sitiada, por la delincuencia organizada y por los cuerpos militares y
policiacos, recuerdo un par de ocasiones en las que circulaba algin convoy de estas fuerzas
interinstitucionales de seguridad, que al detener su marcha, soldados y policias saltaban de
sus vehiculos, con armas en mano corrian y disipaban la posible comisién de algun delito
que pusiera en riesgo la seguridad nacional, arrinconaban y cateaban a aquellos sujetos que
les parecian ser peligrosos, y les advertian gran sospecha, sujetos que resultaban ser jévenes
reunidos para tirar barrio® y beber cerveza en la esquina de la calle. De esta forma la
expresion de la vida juvenil se vio sitiada, en resistencia a ello y como respuesta, un grupo
de mujeres y hombres jovenes decidieron hacer algo al respecto, juntos, tomar sus bicicletas
y salir a rodar las calles del pueblo.

De esta manera una participacion casi esporadica y llena de creatividad fue constituyendo
una accion juvenil organizada que a través de las maltiples experiencias desarrolladas en
nueve afnos se ha logrado colocar como una importante practica comunitaria del pueblo. Al
inicio bicicleteando surgié como parte de las actividades propuestas al interior de la

5 Las Bases de Operaciones Mixtas, es una iniciativa que surgié en el sexenio del presidente Felipe Calderény
tomo fuerza durante la administracion de Enrique Pefia Nieto, se define como un despliegue operativo que
mantiene y encabeza la propia Secretaria de la Defensa Nacional con el fin de garantizar la seguridad interior
de la nacién,

® Tirar barrio, es una expresion juvenil utilizada en México para hacer referencia a ocupar el espacio publico,
el cual se relaciona con la lucha o defensa del espacio, la construccién de una territorialidad juvenil, identidad
y sentido de pertenencia hacia el espacio geogréafico del barrio y el grupo de pares que en él se instala.

94


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0291

Ramirez Rufz, A. (2023). Rodar el pueblo: estructuras de aprendizaje juvenil y acogida comunitaria. Revista CoPal_a.
Construyendo Paz, Latinoamericana, 8(18), 83-113.
DOL https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0291

organizacion Kiosko Colectivo’, que es una agrupacion juvenil que desarrolla acciones
comunitarias a partir del arte y la cultura, en este sentido, las primeras rodadas se presentaron
como una forma emergente de ocupar el espacio publico, y vincular la vida cotidiana de un
pueblo bicicletero con el desarrollo de actividades artisticas y culturales, y asi reforzar los
lazos comunitarios “kiosko se enfocaba en realizar talleres, y la parte de nuestra vida
cotidiana, que es andar en bicicleta, se ocupé para decir, ocupemos las calles, queriamos que
la gente tuviera esos lazos de conocerse, que tomaramos otra vez el pueblo en nuestras
manos” (Chucho, comunicacién personal, 30 de marzo de 2023). Sin embargo, en poco
tiempo, las rodadas comenzaron a tomar vida propia, y surge como tal la figura de
Bicicleteando Tultepec, separdndose de la organizacion de Kiosko Colectivo, manteniendo
la vision de ocupar el espacio publico, pero complejizando la experiencia de rodar el pueblo,
generando procesos de territorializacion (Linddn, 2010), en el sentido del uso y significacion
social del espacio, integrando a las rodadas algunos otros elementos que se vinculan de forma
permanente con las tradiciones, la vida cultural y la organizacion comunitaria, haciéndose
presentes nociones de ideas sobre autogestion, ciclismo urbano, sustentabilidad, cuidado del
entorno y de la comunidad, intergeneracionalidad, la formacién y el cuidado del otro, y la
coexistencia pacifica entre los espacios y agentes de la vida institucional y la vida
comunitaria del pueblo. “bicicleteando, no es un equipo ni un staf, son mis amigos, mis
compadres, mi banda, mis hermanos, somos un crew, una manada donde los grandes
cuidamos a los pequefios” (Ganso, comunicacion personal, 24 de marzo de 2023). Es
importante destacar, que si bien, existe un funcionamiento que el colectivo autodefine como
organico, si se desarrolla una figura de liderazgo, que en este caso es asumido y reconocido
en Ganso “hay un guia, pero no es un liderazgo politico, presidencial por asi decirlo, es un
liderazgo donde todos somos parte de un mismo organismo, de la misma tribu, todos tenemos
la misma funcién, de que el organismo que es bicicleteando funcione de manera dinamica”
(Ganso, comunicacion personal, 24 de marzo de 2023), quien reconoce que su experiencia
se ha configurado en un vaivén entre los espacios comunitarios de Tultepec, y los espacios
escolares (académicos y no académicos) transitados por su paso en el Colegio de Ciencias y
Humanidades Naucalpan y la Facultad de Ciencias Politicas en la Ciudad Universitaria,
ambos espacios pertenecientes a la Universidad Nacional Autbnoma de México.

En la actualidad el colectivo Bicicleteando Tultepec, del cual, formo parte®, esta conformado
por una red intergeneracional de mujeres y hombres, en el que las y los principales actores
son jovenes, quienes se encargan de organizar las rodadas, dinamizar la red y vincular a los
demas integrantes. Su conformacion es abierta y solo esta sujeta al nivel de compromiso en
la participacion de cada sujeto, no existen requisitos de participacion, registro de asistencia,
cedulas de inscripcion u organigrama definido, “nunca se sabe cuantas personas van a llegar

7 Kiosko colectivo se funda en el reencuentro de varios jovenes que afios atras habian formado parte de otro
colectivo juvenil llamado Voladora, en el que también se desarrollaban actividades artistico-culturales a nivel
comunitario.

8 a participacion que habia desarrollado en las rodadas de bicicleteando, fueron en un inicio como asistente,
invitado en primera instancia por mi hermano quien en era parte del grupo. En algunas ocasiones asistia solo,
en otras se integraban mi esposa e hijo, y posteriormente también se hicieron participes mi hija menor y mi
cufiado. Con el tiempo, al participar y después colaborar en las rodadas, bicicleteando Tultepec se configuro
como un referente importante al interior de nuestra familia y se configuro coémo un fuerte vinculo con la
comunidad, las rodadas, junto con otros elementos mas, nos hicieron del pueblo.
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a las rodadas, no hay manera de saberlo o medirlo, yo no tengo la capacidad moral de decir:
¢Mme vas a acompafiar o no?, ;vas a llegar a la rodada a apoyar, 0 no?, no, para nada,
recordando a Kierkegaard, es siempre dar un salto de fe, dar el cien, yo me preparo y es dar
un salto al abismo, yo no creo mucho en la autoridad como para decir: necesito que llegues
a tales horas, soy mas de fe, yo, ya di mi cien, ojald pueda multiplicarse” (Ganso,
comunicacion personal, 24 de marzo de 2023). Caracteristicas que representan la
construccion de un orden otro, distinto a los espacios institucionalizados y cargado de
significados y sentidos que se han desprendido desde lo comunitario, pero reinterpretados y
resignificados por medio de la experiencia juvenil, y aunque no existe un reglamento que
exprese reglas explicitas, se desarrollan reglas tacitas, no escritas, pero que dotan de sentido
a la accion comunitaria. Estas reglas tienen que ver basicamente con tres aspectos, uno, la
gratuidad y libre acceso a las rodadas, es decir, que cualquiera puede participar sin importar
su procedencia social, econémica, etaria, religiosa o preferencia sexual, dos, la vinculacién
de las rodadas con algun aspecto de la vida comunitaria del pueblo, y tres, la no adhesion a
cualquier instancia institucional de gobierno o la adscripcion a algin movimiento
proveniente de cualquier partido politico.

Para poder dar cuenta de las formas en que las rodadas se asumen como escenarios educativos
juveniles que estructuran aprendizajes culturales de acogida comunitaria, y que |,
Bicicleteando Tultepec, representa la constituciébn de una forma de accion juvenil
comunitaria organizada, presentaré la metodologia propia que este colectivo ha construido
como forma de lleva a cabo las rodadas, dividiendo este complejo proceso de organizacién
social en tres momentos, que se entretejen por medio de la narracion de una de las rodadas
mas representativas del colectivo: muertitos rodantes.

Primer momento: organizacion, disefio y logistica.

La imagen 1 Cartel Muertitos Rodantes, es el principal medio mediante el cual se difundio la
rodada, circulandolo de manera directa, al menos, con los cinco mil setecientos seguidores
del perfil de Facebook que tiene el colectivo. En el cartel encontramos elementos que
muestran parte del sentido y la légica de organizacion, estructura, forma y contenido de la
rodada. Se anuncia el motivo por el cual se realizara la rodada, fecha, horarios y lugares en
los que se llevara a cabo, pero, mas alla de acotar la practica a un tiempo y lugar definido, se
convoca a crear una temporalidad historica y subjetiva en la que en el presente se hace
manifiesto el pasado y se proyecta el futuro.
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Imagen 1
Cartel Muertitos Rodantes
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Fuente: Perfil de Facebook Bicicleteando Tultepec

A lo largo de nueve afios este colectivo se ha insertado en la dindmica comunitaria, llevando
a cabo rodadas que ahora son consideradas como tradicionales y que cada afio se realizan®,
estas responden a dias festivos de la cultura mexicana como la rodada de bigotes y sombreros
que se realiza dentro del marco festivo por el dia de la independencia nacional, corazones
rodantes que alude a la celebracion del dia del amor y la amistad, saca los reyes que invita a
los nifios a rodar con sus juguetes traidos por los reyes magos, 0 como en el caso del cartel,
muertitos rodantes que es parte de las celebraciones por el dia de muertos. Ademas, también
se realizan rodadas que responden de manera emergente a la vida cotidiana de la comunidad,
vinculandose con algun acontecimiento de importancia para el pueblo o respondiendo a
problematicas del ambito macrosocial que afectan a la comunidad. Por ejemplo, rodando al
pasado, que se realizd en con el motivo de conocer las zonas de excavacion y rescate
arqueolégico cuando en la localidad se encontraron restos fosilizados de mamuts'?, o las

9 A excepcion de los dos afios de confinamiento que se tuvieron en México a causa de la pandemia ocasionada por el
COVID.

10 En el afio 2015 en excavaciones que se realizaban para obras de drenaje profundo, se encontraron los restos fosilizados
de lo que hoy es una de las osamentas mas completas y en mejores condiciones que se han encontrado en México,
posteriormente en el afio 2020 cuando se realizaban excavaciones en un relleno sanitario del municipio se encontraron mas
restos de mamuts que se ubicaban en un sistema de trampas elaboradas por el hombre, este descubrimiento es el primero en
su tipo en todo el mundo.
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rodadas bajate del auto y subete a la bici, y rodando por la vida que convocaban a una
reflexion sobre el cambio climatico, el medio ambiente y la ecologia.

Si bien las reflexiones de participantes que no pertenecen al colectivo no estan estudiadas, si
existen, y ellas sefialan que la experiencia de rodar se construye en lo familiar, valoran los
espacios de convivencia comunitaria que se contrastan con las pocas opciones de
esparcimiento y encuentro que proporciona la urbanidad, y hacen notar la importancia de los
esfuerzos por difundir las tradiciones comunitarias. De esta forma, la experiencia y
reflexiones generadas de quienes participan en las rodas se construyen en vinculacion con
los elementos de la vida cotidiana del pueblo.

En el proceso de investigacidn se pudo observar que las formas comunitarias de apropiacion
de los sentidos que adquiere rodar el pueblo se concretan en la participacion constante de las
practicas comunitarias, discursos, tomas de posturas, y realizacion de acciones que fortalecen
la estructura comunitaria, tal es el caso de Matt, que es un nifio que no es oriundo de la
comunidad, sin embargo, puede y hace uso de la palabra en un espacio publico, como se
muestra en la fotografia no. 2, y ademas de compartir su experiencia, la lleva y materializa
en otros escenarios comunitarios, por ejemplo, él, en su celebracién de su cumpleafios
nimero ocho pidi6é a sus padres realizar una mini rodada con sus vecinos al interior del
fraccionamiento donde vive. A demas se ha observado que la comunidad comienza a retomar
a la bicicleta como herramienta cotidiana de movilidad, favoreciendo asi el cuidado del
medio ambiente.

Estos planteamientos sin duda alguna representan un gran logro en el quehacer de
Bicicleteando, sin embargo, se reconoce que existe un inmenso desafio, en el que la vida
comunitaria del pueblo se vive y se desarrolla en medio de grandes tensiones, constantes
cambios y procesos complejos, que requieren ser reconocidos y trabajados por todas y todos.
La proyeccion del territorio que se va a rodar es otro elemento de gran importancia, esta se
realiza al trazar la ruta de la rodada, partiendo siempre del quiosco del pueblo, al respecto en
esta ocasion Ganso enuncia lo siguiente: “estamos aqui, en el centro, el quiosco de Tultepec,
el origen, el quiosco sigue siendo el corazon, nuestro origen, lo que nos da identidad como
pueblo” (Ramirez A.(29 de octubre 2022) Rodada paseo de los muertitos [obtenido de
archivo de video], Elaboracion propia), de esta forma se va configurando una espacialidad
que parte del reconocimiento de lo que comunitariamente nos precede y en cierta medida nos
define, y se vincula con una temporalidad configurada entre diferentes tiempos “ esta rodada
es especial, es un acto que respalda el paseo de los muertitos que se realiza desde hace 147
afios, imaginense como era antes, no habia luz eléctrica, todo eran veredas, es una rodada
colaborativa entre el festival y bicicleteando, esperemos que esto siga doscientos afios mas,
proyectémonos en el futuro” (Ramirez A.(29 de octubre 2022) Rodada paseo de los muertitos
[obtenido de archivo de video] , Elaboracion propia), el ejercicio de memoria trae el pasado
hacia el presente, y la practica nos proyecta hacia un futuro posible, o al menos deseado,
configurando asi el territorio donde se desarrollara esta puesta en escena.

La ruta es pensada con base en un profundo conocimiento de la comunidad, tomando en
cuenta diversos factores que tienen que ver con cuestiones técnicas, como la seguridad con
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la que circulara el contingente, y con elementos de contenido histérico, social y cultural, de
esta forma el desplazamiento adquiere un sentido a partir del espacio y temporalidades
configuradas y del movimiento de los cuerpos que los transitan “rodar ayuda a que los nifios
conozcan su entorno, conozcan su cuerpo, pedalear te ayuda ver cosas que no ves desde el
automovil, te ayuda a romper limites... cambia tu vision del mundo al moverte en bicicleta,
creemos mucho en ese sentido de ser pueblo bicicletero” (Ramirez A.(29 de octubre 2022)
Rodada paseo de los muertitos [obtenido de archivo de video] , Elaboracién propia), En
muertitos rodantes, la ruta trazada recorre la zona centro del pueblo, se desplaza hacia la parte
alta de la comunidad para llegar al pantedn nuevo, posteriormente baja nuevamente a la zona
centro atravesando una pequefia brecha y finalmente Ilega al pantedn viejo.

Un elemento mas que da forma a este primer momento de la rodada se desprende del motivo
y el trazado de laruta, y es la actividad o las actividades que se desarrollan en los lugares que
se visitan, lejos de desplazarse de un lugar A a un lugar B, las rodadas representan acciones
que tienen sentido y significaciones, que como se menciono anteriormente se desprenden de
la vida comunitaria del pueblo, o responden de manera emergente a problematicas que se
viven en la comunidad, estas actividades se relacionan con el sentido mismo de la rodada y
pueden ser muy diversas, desde una tarde de juegos tradicionales, la proyeccién de un
documental, una charla con la cronista del pueblo, la pinta de bardas, la visita a un museo,
la elaboracion de un taller de fabricacion de papalotes, primeros auxilios o mecanica béasica
para bicicletas. El definir estas actividades conlleva una organizacion respecto su realizacion,
se establece quienes las guiaran, si serd un miembro del colectivo o se invitara a alguien mas
para ello. También se distribuyen las tareas relacionadas con la logistica que implica cada
actividad en cuanto la obtencion de los recursos que se requieren y su transportacion.

Cabe destacar que todas las rodadas que organiza el colectivo, independientemente del tipo
de actividad que se realice y el lugar que se visite, son gratuitas, lo cual implica la gestion de
los recursos materiales a ocupar y la busqueda de colaboradores dispuestos a participar
solidariamente, sin generar algun tipo de honorario o remuneracion. Sumando a esta
organizacion otro elemento a considerar son los actores que formaran parte de la rodada,
distinguiendo cuatro diferentes procedencias: miembros del colectivo, organismos
institucionales, comunidades de practica de la comunidad, y otros colectivos ya sean de la
comunidad o de otras localidades. Por ejemplo, en el cartel podemos observar que en la parte
inferior estan colocados dos logotipos, uno que es el propio del colectivo y otro que pertenece
al Festival Calaveras y Muertitos, que es una actividad que se realiza por via institucional a
través del Ayuntamiento Municipal.

De manera general puedo decir que el primer momento corresponde a la planeacion de la
rodada (organizacion, disefio y logistica), y que en el se establecen los sujetos que
participaran, las actividades a realizar, asi como la temporalidad, espacialidad vy
territorialidad que se desarrollara, cabe sefialar que los diferentes elementos mencionados
dentro de esta etapa se relacion de forma permanente y son multi referenciales, es decir, que
entre ellos existe una interaccion compleja que no es estéatica. Por lo que, en la vida cotidiana
no se presentan de forma linea uno de tras de otro, y que en el presente articulo se muestran
con cierta consecucion con el fin de poder ser analizados.
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Segundo momento: ejecucion de la rodada.

Este momento corresponde a la realizacion de la rodada, la convocatoria da a conocer una
hora de reunion y una hora de salida, con un lapso de 30 minutos entre ellas. Este periodo de
tiempo es siempre incierto, las y los organizadores estan a la expectativa de cuantos asistentes
acudiran, nunca se puede precisar con antelacion, pueden llegar cientos o solo algunos. Sin
embargo, en medio de este escenario incierto, la rodada comienza a tomar forma.

La fotografia nimero dos “Compartir la palabra, construir la experiencia”, fue tomada en el
centro de Tultepec antes del iniciar la rodada, retrata a Matt y al Ganso, quienes han tomado
la palabra y ocupado la tarima principal del festival calaveras y muertitos. Ganso es un joven
oriundo del pueblo, él es quien liderea el colectivo. Siempre, antes de dar el banderazo de
salida, toma la palabra y da un breve discurso, en esta ocasién la narrativa desplegada vincula
elementos que tiene que ver con las tradiciones y la identidad comunitaria “nos gusta mucho
vivir aqui en Tultepec, disfrutamos mucho de nuestro pueblo, de nuestras tradiciones...
seguimos defendiendo nuestro origen como pueblo bicicletero,” (Ramirez A.(29 de octubre
2022) Rodada paseo de los muertitos [obtenido de archivo de video] , Elaboracion propia).

Fotografia 2
Comepartir la palabra, construir la experiencia”

= ——

Fuente: archivo propio (2022), fotografia tomada con teléfono celular.

Posterior a su discurso, invita a los demas a compartir sus experiencias o expectativas en
torno a las rodadas, en algunas ocasiones pasa el micréfono o megafono a quienes se integran
por vez primera, en otras pide participen personas que poseen mayores conocimientos o
experiencia en la tematica de la rodada en turno, en esta ocasion, invito a hacer uso de la
palabra a Matt quien es un nifio de diez afios que ha participado en bicicleteando desde que
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tenia uno, primero rodaba en una silla instala en la bicicleta de su papa, posteriormente lo
hizo en su triciclo y hoy en dia pedalea su propia bicicleta. EI toma la palabra y comparte su
experiencia con el pablico en general, relata como crecid y paso de ser un bebe a un nifio
mayor mientras pedaleaba su bicicleta y conocia el pueblo donde ha crecido, “yo inicie en la
bicicleta desde muy chiquito, era un bebe cuando me empezaron a llevar a rodadas, se siente
bien que vas conociendo el pueblo donde creces y como dice Alonso, vas rodando y dices
jwow, este es mi pueblo, aqui voy a crecer!, y se siente muy bien porgque sabes que vas con
seguridad” (Ramirez A.(29 de octubre 2022) Rodada paseo de los muertitos [obtenido de
archivo de video] , Elaboracion propia), de esta forma Matt da cuenta de como la experiencia
de rodar el pueblo esta incorporada en su desarrollo como sujeto. Y asi, como para él, existen
otros participantes para quienes el rodar ha sido un elemento que los acompafia en el
desarrollo de sus vidas, nifios pequefios que ahora son jovenes, 0 quienes anteriormente
rodaban solos y ahora lo hacen en compafiia de sus vecinos del barrio o sus familias propias.
Mientras se dan los discursos, una joven con su teléfono celular comienza a realizar
videograbaciones y narraciones de lo que acontece mientras transmite en vivo por Facebook,
enfoca a los oradores en turno y posteriormente voltea el celular para grabar a quienes van
llegando y se preparan para iniciar la rodada, desde ese momento y hasta el final ella
permanece realizando esta video cronica on line. Simultineamente otro miembro del
colectivo inicia un detallado registro fotografico, captura a todo aquel que toma la palabra, y
a la mayoria de las personas que se van incorporando a la rodada, en general la gente posa
gustosa para las fotografias, una toma casi obligada, es la foto grupal, donde todos los
participantes, o al menos la gran mayoria, se integran.

Ambos registros se realizan en el sentido de convocar a participar y al mismo tiempo generar
un testimonio historico de las practicas comunitarias vividas desde la accion juvenil de rodar
el pueblo, “para quienes estan viendo la transmision y quieren incorporarse adn pueden
hacerlo, la rodada apenas comienza, vamos a detenernos aqui, por cierto, este es el famoso
mural, afios, afios, tiene este mural, jhola!, si, ya nos conocen somos bicicleteando Tultepec,
que bonita postal” (Bicicleteando Tultepec, 2023). De esta forma la convocatorial! y el
sentido de la rodada se potencializa por medio del uso de las redes sociales, en este caso, se
presenta un elemento nuevo en la préactica, que tiene que ver con la virtualidad, el cual es
insertado por medio de la accién juvenil, de esta forma, se suma un elemento mas para la
reapropiacion y resignificacion de las practicas culturales, hecho que es incorporado por la
comunidad en general. Hoy en dia, Ganso, a titulo personal, recibe invitaciones de diversos
indoles para realizar la documentacion y transmision en linea de diferentes practicas
comunitarias, por mencionar un par, recientemente fue convocado en el recibimiento de un
par de mayordomias, y en la realizacion de una expo de tatuajes local.

1 Convocatoria en un doble sentido, primero del llamado a participar, hacerse presentes en la accion que se
realiza, y el segundo, el sentido de la interiorizacion de la accion.
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Fotografia 3

Portadores del liston

Fuente: archivo propio (2022), fotografia tomada con teléfono celular.

Antes de iniciar la rodada se ajustan los ultimos detalles logisticos, se confirma asistencia de
los miembros del colectivo y se distribuyen algunos roles. La fotografia No. 3 en su primer
plano visualiza a los portadores del liston, quienes al igual que Matt, son parte del colectivo
desde hace varios afios, en su caso, la transicién de nifios a jovenes adolescentes ha sido
acompafiada por las experiencias vividas en bicicleteando, y ese dia ocupan uno de los
lugares mas representativos, ya que ellos son quienes encabezan al contingente durante todo
el recorrido, marcan el paso y el ritmo que ha de llevarse, y en ningin momento son rebasados
por los demaés. Asumir este rol implica un sentido de compromiso hacia todos los
participantes, y de igual forma es motivo de orgullo y reconocimiento, no cualquiera lo
realiza.

Otro rol que se lleva a cabo es el de bloqueador, su funcion es ir cuidando al grupo
bloqueando las calles para evitar el paso de los automdviles, ellos, se adelantan al
contingente, bloguean alguna calle, esperan a que pasen todos los participantes o a ser
relevados por otro bloqueador para nuevamente adelantarse y bloquear la siguiente calle. Esta
tarea es algo delicada, el bloquear el paso de los automdviles puede generar algin
descontento con los conductores, por lo tanto, se debe de realizar con gran tacto y respeto,
pero a la vez con firmeza, afortunadamente nunca se ha registrado algin incidente con los
automovilistas de la comunidad, esto da muestra de la incorporacion y aceptacion de las
rodadas en la vida cotidiana del pueblo.
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Fotografia. 4
Para que puedan seguir

Fuente archivo propio (2022), fotografia tomada con celular.

Un papel mas es el de barredora, quienes toman este lugar permanecen al final del contingente
y quedan al pendiente de cualquier incidencia que pudiera presentarse, sobre todo con los
participantes que van quedandose rezagados, de igual forma, revisan que el grupo ruede
compacto, y al percatarse de alguna dispersion avisan a quien coordina la rodada para detener
el contingente y poder reagruparse. Esta posicion por lo regular recae en quienes tienen una
mayor experiencia, conocimientos y habilidades que les permitan resolver y atender las
posibles incidencias.

La Fotografia No. 4, muestra a un participante de la rodada que lleva montada en su bicicleta,
una bicicleta mas pequefia, la cual, pertenece a una pequefia nifia quien iba rodando en
compafiia de su mamay su pap4, pero que al sufrir una averia, detuvieron su marcha, en ese
momento quienes conformabamos la barredora nos acercamos para atender la situacion, al
notar la descompostura, alguien aceler6 su paso para alcanzar a los punteros, notificarles lo
ocurrido y detener la marcha de todo el contingente, posteriormente quien aparece en la
imagen revisa la bicicleta de la nifia, y determina que no puede ser reparada en ese momento,
ante ello, la mama y el papa, en primer instancia deciden no continuar en la rodada, sin
embargo, ellos fueron interrumpidos, escuchandose: yo me llevo la bicicleta para que puedan
seguir junto con todos. Acto seguido la barredora toma la bicicleta la acomoda y la rodada
continua su marcha, haciéndose visible el sentido comunitario de cuidar al otro.
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A pesar de haber designado quienes fungiran como blogueadores y barredoras, normalmente
durante la rodada algunos participantes notan la labor que realiza cada figura y se adhieren a
ella. En algunas ocasiones al trabajo de blogueo y barredora se suman oficiales de la policia
municipal, un par de elementos en motocicleta colaboran en la realizacion de los bloqueos y
una patrulla apoya a la barredora acompariando al contingente durante todo el recorrido. En
esta ocasion antes de comenzar a rodar un oficial se acercé a Ganso para preguntar sobre la
ruta que seguiriamos y ponerse de acuerdo sobre el acompafiamiento que realizaria la policia,
en otras ocasiones el acompafiamiento se da de forma mas espontanea, sin acuerdo previo,
pero la mayoria de las veces los policias se hacen presentes sin intervenir en la logistica y
planeacion establecida por el colectivo.

Después de haber organizado la logistica, Ganzo nuevamente toma la palabra y lanza otro
breve discurso, para después dar indicaciones generales sobre la forma en la que se
desarrollara la actividad, y tras una cuenta regresiva los portadores del liston comienzan a
rodar y las angostas calles del centro de Tultepec se inundan de bicicletas. El recorrido
normalmente se realiza sin mayores inconvenientes, en esta ocasion el contingente solamente
se detuvo un par de ocasiones para reagruparse y continuar la marcha, el primer punto de
llegada fue el nuevo pantedn municipal, ubicado en la parte alta de la comunidad a unos
cuatro kildmetros de distancia del centro. Al llegar ahi el contingente se detiene en la entrada
y es recibido por personal del Ayuntamiento Municipal, quienes dan la bienvenida y
proporcionan agua a los participantes.

Fotografia 5

La tradicidn tiene voz”

ULFIGER

.

Fuente: archivo propio (222), fotografia tomada con teléfono celular.
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Las tomas de las fotografias 5 y 6, son parte de una misma escena en la que Ganso
nuevamente toma la palabra y comienza a hablar sobre la importancia de las tradiciones,
enfatizando que muertitos rodantes es una actividad que se adhiere al Paseo de los muertitos,
que es una procesion propia de la comunidad realizada el 31 de octubre en visperas de dia de
muertos. Al hablar sobre ello pide a una mujer que le ayude a recitar el “Animo vivo” que es
un pequefio canto tradicional del pueblo que es entonado por los nifios a la hora de pedir
calaverita!?, “; Quién va a acompaiiar el &nimo vivo?, es para que los nifios lo conserven y lo
puedan continuar, es un canto antiquisimo, no se tiene registro de donde salid, pero que tiene
mucho que ver con Tultepec” (Ramirez A.(29 de octubre 2022) Rodada paseo de los
muertitos [obtenido de archivo de video] , Elaboracion propia).

Fotografia 6

Las tradiciones se toman

Fuente: archivo propio (2022), fotografia tomada con teléfono celular.

12 De| canto Animo vivo se desconoce la autoria y la fecha de la cual data, pero ha perdurado generacionalmente por medio
de la tradicion oral, y en la actualidad adn es recitado para pedir calaverita en dia de muertos. Animo vivo, &nimo muerto,
quiero mi pan para mi muerto, muerto si hubieras corrido, no te hubieran alcanzado, pero como no corriste, ahora te llevan
cargando, amen.
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Como lo muestra la fotografia No. 5, ella toma el megafono y recita el breve canto junto con
los nifios que le acompafian, mientras los demas guardaban silencio y ponian atencion al
canto. Al terminar el breve canto, Ganso narra como era el pedir calaverita en su nifiez,
“recuerdo que cuando éramos nifios salia con mis tios a pedir calaverita, con unos costales,
mucha musica, mucha tabora” (Ramirez A.(29 de octubre 2022) Rodada paseo de los
muertitos [obtenido de archivo de video] , Elaboracién propia), pregunta a los demas si lo
recuerdan, le responden que si, y él complementa la afirmacion, toma la botella de agua que
sostenia con su mano derecha, y la eleva al tiempo que refriere “los valores no se han perdido,
estan aqui, como esta botella de agua, nada més hay que destaparla y tomarlos con la mano
firme”.

Después de permanecer en el panteén nuevo por aproximadamente 30 minutos el grupo se
reintegra para continuar con la rodada y dirigirse al pantedn viejo que se ubica en las orillas
del centro del municipio, el ritmo de la rodada fue mas acelerado, bajamos de la zona alta
para entrar al centro transitando por un par de calles de terraceria, que se asemejan mas a los
caminos rurales de un pueblo que a las avenidas citadinas, més all4 de la ausencia de
alumbrado publico y la nulidad de carpeta asfaltica, la atmosfera rural se va formando en el
pedalear la brecha, en medio de arboles y algunos pequefios sembradios, la oscuridad y el
sonido desprendido de las piedras, el aire y el canto de los insectos, te atraviesan.

Al salir de este camino, antes de incorporarnos a una de las principales avenidas de la
localidad, paramos la marcha para poder reagruparnos, Ganso nuevamente tomd la palabra,
y habla acerca de las razones por las que decidio pasar por este lugar, destacando que
representa el ultimo reducto de un espacio natural que es parte del pueblo, invitando a los
participantes de mayor edad a recordar como era el Tultepec de sus infancias, cuando podian
salir a jugar al campo, haciendo notar la importancia de perder los espacios naturales, y la
responsabilidad que tenemos todos de cuidarlos, “nosotros somos bicicleteando Tultepec,
ellos son bicicleteando, recuerden que los espacios son comunitarios y tenemos que
cuidarlos... tenemos que disfrutar de estos arboles, en unos cinco afios, tal vez, ya no van a
estar aqui, entonces disfratenlos” (Ramirez A.(29 de octubre 2022) Rodada paseo de los
muertitos [obtenido de archivo de video] , Elaboracion propia).

La rodada continua y conforme nos acercabamos al pantedn viejo, se iban sumando mas
participantes, al final, se convoco un aproximado de 300 personas entre vecinos del pueblo
y de localidades aledafias, asi como colectivos de ciclistas provenientes de la Ciudad de
México y de otros municipios de la zona norte del Estado de México, haciendo de esta
actividad una de las rodadas de mayor magnitud en la region.

106


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0291

Ramirez Rufz, A. (2023). Rodar el pueblo: estructuras de aprendizaje juvenil y acogida comunitaria. Revista CoPal_a.
Construyendo Paz, Latinoamericana, 8(18), 83-113.
DOL https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0291

Fotografia 7

Llegando al viejo pantedn

Fuente: archivo propio (2022), fotografia tomada con teléfono celular.

La fotografia No. 7 retrata el momento del cierre de la rodada cuando llegamos al pante6n
viejo, Ganso se cerciora de que hayan llegado todos los participantes, se comunica con las
barredoras para corroborar que no exista ningun incidente. Se acerca con el diputado local
del distrito y la Sindica del Ayuntamiento y nuevamente toma la palabra, se dirige hacia los
policias que acompafiaron la rodada, “mas que al policia quiero agradecer al individuo, a este
muchacho y a sus compafieros, que han hecho un trabajo sinérgico impresionante, hay
muchas concepciones negativas de los policias, y hoy, déjenme decirles que cuidara tantos
nifios ya tantas familias, no es una tarea sencilla, yo les hago un reconocimiento muy
especial” (Ramirez A.(29 de octubre 2022) Rodada paseo de los muertitos [obtenido de
archivo de video] , Elaboracion propia), enfatizando que mas alla de ser policias, son
miembros de la comunidad a quienes agradece haber cuidado del colectivo. Posteriormente
cede la palabra al diputado y la sindica, quienes dan la bienvenida, reconocen el trabajo que
ha realizado el colectivo bicicleteando e invitan de manera general a los asistentes a recorrer
el panteon, haciendo alarde de haber sido remodelado. En respuesta, Ganso toma por tltima
ocasion el microfono “;como ven, pasamos a hacer el recorrido al pantedn?, seria con mucho
respeto, incluso vamos a hacerlo caminando, es parte de la historia de Tultepec, mucha gente
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estd aqui, estan los restos de nuestros antepasados, porque de ahi venimos, nosotros somos
producto de los tultepequenses de hace cien afios, un dia nosotros vamos a estas asi” (Ramirez
A.(29 de octubre 2022) Rodada paseo de los muertitos [obtenido de archivo de video] ,
Elaboracién propia).

Posteriormente se incorpora a la escena el nuevo cronista del pueblo, quien también invita a
participar en la lectura de leyendas, que fue una actividad programada para el cierre de la
rodada y propuesta por el Ayuntamiento y los organizadores del festival calaveras y
muertitos. En ese momento el grupo se dividid en tres, quienes entraron a recorrer el panteon,
los que permanecieron en la entrada escuchando las leyendas, y quienes se dirigieron al
centro del pueblo para atender alguna otra actividad del festival. Recordemos que esta rodada
es parte de las actividades del festival calaveras y muertitos, y que, durante su realizacion de
forma simultanea se estuvieron desarrollando diversas actividades, culturales, recreativas y
gastrondmicas. Pocos minutos después, una repentina lluviecilla disperso por completo el
contingente, lo que impidié que se realizara un cierre formal de la rodada, e interrumpiendo
las actividades propuestas por el Ayuntamiento Municipal.

Tercer momento: valoracion.

La ultima etapa refleja un tiempo y espacio meta rodada, ya que se constituye posterior a su
realizacion, y tiene que ver con la valoracién y apropiacion de la experiencia generada, a
pesar de ser el momento menos explorado por el ejercicio de investigacion, pienso que es de
importancia, al menos, visibilizar algunos elementos.

Un par de dias posteriormente a la rodada, en el perfil de Facebook se publica una crénica
audiovisual de lo acontecido, mostrando la mayoria de las fotografias tomadas y videos

realizados, comienzan a aparecer comentarios a lo publicado, algunos son vertidos por
quienes participaron en la rodada, pero otros son hechos por personas que no asistieron a ella,
y que, de algin modo, la narrativa desplegada a partir de los videos y las fotografias les
convoca.

Otro escenario donde se presenta este proceso de valoracion y apropiacion de las rodadas es
en la comunidad misma, dias después, algun participante puede ir transitando la calle, cuando
alguien se acerca y le dice: jte vi! andabas con los de las bicicletas, ;como estuvo?, igual y
para la proxima me lanzo, es decir, la accion y los participantes en ella son reconocidos por
la comunidad misma. En el sentido opuesto, un participante de la rodada puede volver a
transitar lugares por donde paso en su bicicleta, y ser convocado por ello, jpasamos por aqui!,
y llegamos desde la otra calle, es todo derecho, pero jqué bueno que fuimos a dar la vuelta!
De esta forma, el dltimo momento de la rodada moviliza un proceso de valoracion y
apropiacion de esta accion juvenil colectiva, en tanto que, los participantes directos en ella,
asi como los sujetos que de forma periférica la testimoniaron, toman una postura de lo
acontecido, en algunos casos, respondiendo a la convocatoria lanzada por las y los jovenes
de juntos hacer comunidad.

108


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0291

Ramirez Rufz, A. (2023). Rodar el pueblo: estructuras de aprendizaje juvenil y acogida comunitaria. Revista CoPal_a.
Construyendo Paz, Latinoamericana, 8(18), 83-113.
DOL https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0291

Al mostrar como se desarrollan los momentos de las rodadas (organizacion, disefio, logistica,
ejecucion y valoracion) podemos establecer que Bicicleteando Tultepec, representa una
manera de participar en la vida del pueblo, que se constituye como una accién juvenil
organizada, en tanto que, despliega una serie de practicas que movilizan saberes culturales y
comunitarios, ejercicios de la memoria, y procesos de apropiacion del territorio, que en si,
constituyen la accion cultural de aprender a ser y hacer comunidad. Es decir, que la
participacion juvenil se establece como accion organizada, en tanto que, representa una
practica colectiva guiada por el sentido de la construccion de lo comunitario.

Conclusiones.

La narrativa construida sostiene el planteamiento de pensar las rodadas como practicas
comunitarias que construyen estructuras de aprendizaje. Dichas estructuras se sostienen en
las formas que adquiere la organizacion de las rodadas, los modos de participacion, la
construccion de la territorialidad publica, y la pertenencia comunitaria. Encontramos diversos
elementos que nos hablan de la construccién de una temporalidad en la que el devenir del
presente se juega en la proyeccién de un futuro posible y la prospectiva del pasado. Lo que
éramos como pueblo, seremos como posible ciudad, pero somos como pueblo urbano
originario.

De igual forma se da cuenta de la construccion de una territorialidad, las rodadas implican el
desarrollo de acciones sociales territorializadas (Linddn, Narrativas autobiograficas,
memoria y mitos: una aproximacion a la accién social., 1999) en las que ponen en escena
sentidos y significados diversos que se desprenden de la memoria del pueblo, las tradiciones,
pero también de la condicion de crisis y precariedad en la que las y los jovenes desarrollan
sus vidas y que los lleva a la apropiacion de dicho territorio, creando micro espacios y micro
culturas locales contextualizadas que se configuran a partir de la interaccion de elementos
locales y extra locales. (Erickson, 1989).

La temporalidad y la territorialidad puestas en juego en el desarrollo de las rodadas abren la
posibilidad para generar aprendizajes culturales comunitarios, que tiene que ver con el
aprender a hacer comunidad, de cierta forma los aprendizajes se movilizan en torno a rodar
el pueblo, rodar con el pueblo, ser acogidos por el pueblo y hacer comunidad. En este sentido
estos aprendizajes de acogida comunitaria se desarrollan a partir de la capacidad de los
sujetos y la comunidad de recibir al otro a partir del vinculo establecido entre sujetos y
comunidad.
Estos aprendizajes comunitarios de acogida se vinculan con la nocién de Aprendizajes
comunitarios planteada por Maritza Gomez (2004), en tanto que tienen como fin que los
sujetos logren ser parte de la comunidad y se hagan de los elementos culturales identitarios
que la conforman. Sin embargo, se distinguen de ellos en cuanto a los saberes por los que
transitan los sujetos ya que, segun lo mostrado en la narrativa construida, se evidencia la
aparicion de los siguientes saberes

e Saber conocer y re-conocer.

e Saber organizarnos.

e Saber cuidarnos.

e Saber solidarizarnos.

109


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0291

Ramirez Rufz, A. (2023). Rodar el pueblo: estructuras de aprendizaje juvenil y acogida comunitaria. Revista CoPal_a.
Construyendo Paz, Latinoamericana, 8(18), 83-113.
DOL https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0291

e Saber resistir.
e Saber transformar.
e Saber sostenernos.

Los aprendizajes comunitarios de acogida generados en las rodadas, ponen en juego estos
saberes en el contexto de la vida cotidiana de las y los jovenes de Tultepec, en el que las
relaciones que establece la comunidad con su juventud se desarrollan de forma tensa entre la
precarizacién de la vida juvenil y el juvenicidio (Valenzuela, 2009), y el reconocimiento y la
posibilidad de la reinscripcion biogréafica (Reguillo, 2010), mientras las comunidad se debate
entre la tradicion y la modernidad, y la vida urbanay el ser pueblo. En este escenario diverso,
tenso y complejo, adquiere una gran relevancia el poder establecer la posibilidad de espacios
para convivir y vivir-con los otros y lo otro. Y las rodadas representan una breve posibilidad
para ello.

Los aprendizajes de acogida comunitaria representan la posibilidad de convivir y vivir-con
lo otro, siendo esto otro, sujetos, tiempos, lugares o tradiciones. El aprender la acogida
comunitaria tiene que ver con el poder conocer al otro y a partir de ello reconocerme en él,
aprender a cuidarme de forma colectiva, también es hacerse cargo del otro y cuidar de €l
como los otros se haran cargo de mi. Aprender a resistir, transformar y sostener, no tiene que
ver con confrontarme con el otro y destruirlo, mas bien, como lo muestra la narrativa
construida, tiene que ver con el reinventarnos para preservarnos en coman.

De forma breve, resumida y contundente, puedo sostener que las rodadas bicicleteras
realizadas por las y los jovenes de Tultepec, dibujan una posibilidad para construir juntos un
futuro posible, conviviendo y viviendo-con lo otro, que es diferente a mi, pero en parte me
constituye como sujeto. No obstante, el colectivo bicicleteando y las rodadas asumen las
tensiones antes referidas y dentro de un escenario comunitario altamente jerarquizado logran
constituirse como una alternativa de posibilidades otras a las instituidas.
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Resumen

El objetivo del articulo es analizar a través del gercicio del poder la construccién de un
proyecto colectivo de mujeres para construir independencia econdmica con la finalidad de
vivir unavidalibre de violencia en San Cristébal de Las Casas, Chiapas, durante el segundo
ano de la pandemia de COVID. Utilicé como método la etnografia del proceso organizativo
a través de la observacion participante y entrevistas. Los resultados permiten analizar el
proceso en funcién de latemporalidad, laintegracion de nuevas mujeres, la conformacion de
alianzasy laevasion y resolucion de conflictos, asi como identificar las estrategias de poder
empleadas, como intentar tomar ventagja unas sobre otras, mantener privilegios, € acto de
comunicar y saber disciplinar, y lainterseccion de estos elementos con sistemas de opresion
como la clase y la raza. En las conclusiones parto de que en toda interaccion humana se
establecen relaciones de poder y planteo unareflexion a partir de la experiencia en la puesta
en marcha de proyectos colectivos, a la vez que resaltd la importancia de trabajar
colectivamente el cuestionamiento de los gjercicios de poder y laresolucion de conflictos de
manera pacifica.

Palabras clave:
Género y poder, organizaciones de mujeres, relaciones de poder, resolucion de conflictos.

Abstract
The objective of this article is to analyze through the notions of the exercise of power the
construction of awomen's collective project to build economic independence in order to live

! LaEmbajada de Australiadio e financiamiento parala elaboracion del proyecto de incidencia.
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alife free of violence in San Cristobal de Las Casas, Chiapas during the second year of the
COVID pandemic. The method used was ethnography of the organizational process, through
participant observation and interviews. The results allow us to analyze the process in terms
of temporality, the integration of new members, the formation of alliances, the avoidance of
conflict and conflict resolution, where the power strategies employed areidentified: trying to
have an advantage over the other; the maintenance of privileges; the act of communicating
and disciplinary knowledge and its intersection with systems of oppression such as class and
race. In the conclusions, | start from the fact that power relations are established in all human
interaction and | propose a reflection based on learning from experience in the
implementation of collective projects. Therefore, | emphasize the importance of working
collectively to question the exercises of power and the resolution of conflicts in a peaceful
manner.

Key words:
Gender and power, women'’s organizations, power relations, conflicts resolution.

I ntroduccion

La situacién de subordinacion de las mujeres y la violencia contra ellas para mantenerlas en
esa condicion han sido temas reconocidos como grandes problemas sociales tanto a nivel
local como global (OMS, 2021). Fue a partir de 1950 cuando surgi6 la preocupacion por
mejorar sus condiciones de vida. Incluso, desde |os afios sesenta se identifico el deterioro de
la situacion de la poblacién femenina en la puesta en marcha de proyectos de desarrollo que
tenian como finalidad mejorar su condicion (Boserup, 1970). No obstante, no fue sino hasta
1981 cuando se adoptd la Convencion para la Eliminacion de Todas las Formas de
Discriminacion contralaMujer (CEDAW)?, donde se identificalaviolencia de género como
una forma de discriminacion que impide la igualdad sustantiva entre los hombres y las

mujeres.

En este contexto, la independencia econdmica, entre otros derechos, fue reconocida como
fundamental para que las mujeres puedan tomar decisiones, asi como vivir libresdeviolencia
y de discriminacion. También hay que considerar que la situacion de dependenciaeconémica
de ellas se agrava cuando se intersecan distintas estructuras de opresion como la clase, asi

como los procesos de racializacion y etnizacion. Al respecto, en € articulo 14 dela CEDAW

2 LaCEDAW esd instrumento internacional vinculante que reconoce |os derechos humanos de las mujeres y nifias.
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se reconocen “los problemas especiales a los que hace frente la mujer rural” y el valioso papel
que ésta desempefia en la supervivencia econdmica de su familia, y sefidlalaimportancia de
“organizar grupos de autoayuda y cooperativas a fin de obtener igualdad de acceso a las
oportunidades econdmicas mediante e empleo por cuenta propia o por cuenta ajena”
(Convencién sobre la Eliminacién de Todas las Formas de Discriminacion contrala Mujer,
1981).

En este sentido, se han realizado intervenciones para incluir a las mujeres en proyectos de
diversos tipos para que se beneficien de los programas de desarrollo. Muchos de estos
proyectos son financiados por agencias de cooperacién que solicitan alos Estados €l disefio
de politicas publicas que las tomen en cuenta (Kauffer, 2016). No obstante, muchos de éstos
no han logrado disminuir lainequidad imperante (Meza Ojeda, et al ., 2002; Enriquez Monzén
et a., 2003; Marin & Okali, 2008; Buendia Rodriguez et al., 2008; Kauffer, 2016; Ochman,
2016). Incluso se han manifestado fuertes criticas a la vision instrumental de la condicion
socia de las mujeres, o que refuerza los roles de género y la inequidad (Ochman, 2016),
incrementando asi su doble o triple jornada de trabajo (Buendia Rodriguez et al., 2008), o se
les utiliza paraatraer fondos sin que necesariamente intervengan en latoma de decisiones del
grupo (Enriquez Monzon et al., 2003). Esto ocurre porque, a igua gue en otro tipo de
proyectos —|os denominados asistencialistas—, |a participacion de la gente solo es utilizada
para avalar decisiones ya tomadas por |og/las tecnoburécratas, 10 que coloca a las personas

en una situacion de dependencia (VillaGomez et a., 2017).

Un problema no menor es la dificultad encontrada en la operacion de los proyectos, esto
debido a que se requieren estrategias en las que € liderazgo se comparta para evitar
fendmenos, historicamente reproducidos, ligados a cacicazgo (Valdéz Santiago et al., 2013)
o0 incluso vinculados a relaciones de poder de las lideresas con las demés integrantes de las
agrupaciones. De o contrario, se replican los esquemas de subordinacion, lo cual no abona
a la construccion de igualdad (Buendia Rodriguez et al., 2008). Asimismo, se dan casos
extremos que provocan la desintegracion de las agrupaciones de mujeres detonados por

problemas en la manera de relacionarse en el interior del grupo (Marin & Okali, 2008).
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Por lo anterior, en € caso analizado en este articulo fue central disefiar €l proyecto con
perspectiva de género, de manera que solo las mujeres podrian participar y de esta manera,
se mostraba la relevancia de su participacion en la planeacion, gjecucion y evaluacion de la
puesta en marcha del proyecto (Carrasco & Fragoso, 2022). Esto porque la apuesta era
fortalecernos entre todas a nivel subjetivo e intersubjetivo para que, a través dedl trabajo
colaborativo, ellas pudieran construir independencia econdmicay transitar hacia una vida
libre de violencia, tal como se ha apuntalado tanto en laLey de Acceso de las Mujeres auna
vida libre de violencia como en otros documentos que sugieren el fortalecimiento de la
autonomiade las mujeres (DOF, 2007; Lagarde, 2008; Herrera, 2014). Sin embargo, un punto
esencial para el fortalecimiento de la organizacion de mujeres, como el reconocimiento y €l
cuestionamiento de los gjercicios de poder entre ellas, no se devel 6 sino hasta que iniciaron
los primeros conflictos. Por este motivo valoré la necesidad de hacer un andlisis de las
situaciones que se produjeron durante la puesta en marcha del proyecto que nos ocupa, un
proyecto dirigido a mujeres victimas de violencia de género que buscé construir

col ectivamente autonomia econémica.

M etodologia

Este articul o esta basado en la segunda parte de un proyecto que inicio en 2020 que se baso
en una metodologia de investigacion accion participativa. En su fase inicial, convocamos a
mujeres (victimas de violencia de género) para que participaran en un espacio grupal de
acompafiamiento psicosocial y juridico destinado a hablar sobre laviolenciay sus diferentes
dimensiones® (Hartog et al., 2020), y mediante procesos reflexivos conformamos una
colectiva de mujeres llamada Tsatsal O’ntonal (fortaleciendo el corazdn, en lengua tsotsil)
gue tenia como objetivo construir una vida libre de violencias. Participaron 37 mujeres, 32
de ellas adultas con un promedio de edad de 33 afios, y cinco hijas de las mujeres
participantes, con un promedio de edad de 15 afios. La mitad de las participantes eran

migrantes de pargjes de laregion de los Altos de Chiapas, el 20% nacieron en San Cristébal

3 Este acompariamiento |o brindd el equipo de trabajo conformado por la Colectiva Cerezay becarias del programa Jovenes
Construyendo el Futuro. La Colectiva Cereza es un grupo de mujeres militantes, de distintas disciplinas, que realizan una
intervencion psicosocial y feminista principalmente en la carcel de San Cristobal de Las Casas, Chiapas, y en los sistemas
formales de justicia, federal y local, asi como en organismos oficiales de derechos humanos, desde hace mas de 11 afios.
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de Las Casas, € 11% eran indigenas y el 8% migrantes de segunda generacion (hijas de
indigenas migrantes que nacieron en la ciudad que no hablaban unalengua indigena, pero si
laentendian); finalmente, el 4% eran mujeres no indigenas que habian migrado de unaciudad
a San Cristobal.

L a segunda parte del proyecto consistié en gestionar, junto con la agrupacion de mujeres, un
espacio de trabajo colectivo, € Café, Restaurante y Centro Cultural Tsatsal O’ntonal
(CRCCTO)*. Lainiciativa se implementd seis meses en un primer espacio, y posteriormente
sellevd acabo un cambio de lugar paradisminuir el costo de larenta, donde permanecio seis
meses mas; en total dur6é de agosto de 2021 a agosto de 2022. El grupo inicialmente se
conformo por aproximadamente 12 mujeres de diversos origenes rurales de Chiapas, la
mayoriaindigenas migrantes de primera generacién del campo ala ciudad, con un promedio
de edad de 32 afios; solo tres de ellas migrantes de segunda generacidn®. Posteriormente, en
el transcurso de la puesta en marcha, se incorporaron espaciadamente cuatro mujeres mas
(dosindigenasy dos mestizas), quienes habian sido acompafiadas juridicay psicosociamente
por la Colectiva Cereza, y dos de €ellas también por quien escribe. Este acompafiamiento |o
brindamos en relacién con laviol acién a sus derechos humanosy laviolenciafeminicidaque
habian sufrido estas cuatro mujeres, quienes mantenian procesos legales en curso contra sus
agresores. Las Ultimas mujeres en incorporarse tenian un promedio de edad de 38 afios, y
todas habian migrado a San Cristéba de Las Casas; dos de €ellas eran familiares cercanos
(madre e hija) y migraron de la capital del estado, mientras las otras dos provenian de
localidades rurales cercanas a San Cristobal.

Durante todo el desarrollo del proyecto realizamos gercicios asamblearios a través de
reuniones semanales con lasintegrantes. En uninicio facilitamos|a conformacion de equipos
detrabajo y posteriormente propusimos, y ellas aceptaron de manera colectiva, laintegracion

4 En este espacio las mujeres participantes tenian la opcion de desarrollar sus habilidades de produccion, por lo que €
nombrey los servicios que se ofrecian fueron consensados grupalmente. Para este proyecto recibimos el financiamiento de
la Embajada de Australia con la colaboracion de la asociacion civil Melel Xojobal.

5 Es decir, ellas nacieron en la ciudad pero sus madres habian migrado de localidades rurales cercanas a San Cristébal de
Las Casas.
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de las nuevas comparieras bajo la premisa de la solidaridad con mujeres que habian sido

violentadas y que tenian necesidad de trabajar y lograr independencia econdmica.

Durante la puesta en marcha capacitamos a las integrantes en el manejo de redes sociales,
cocina, medidas sanitarias y derechos humanos de las mujeres, entre otros temas. Asimismo,
brindamos acompariamiento psicosocia y juridico a las mujeres que mantenian procesos
legales contra sus agresores e iniciamos un espacio paratrabgar con las hijas e hijos de las
mujeresy sus familiares, labor que desarroll6 €l equipo de trabgjo los sdbados durante cinco

meses.

Organizamos actividades culturales a través de un proyecto que logroé financiamiento estatal
por mediacién de una de las integrantes de la Colectiva Cereza, e invitamos a otras
organizaciones de mujeres productoras para que utilizaran e espacio, solicitando su
colaboracién sélo con una retribucién solidaria para contribuir a pago de la renta.
Difundimos e espacio por redes sociales, abrimos una pagina de Facebook, y algunas
organizaciones se sumaron solicitando €l salén y € servicio de coffee break, desayunos o
comidas para sus reuniones. Las ganancias se repartian semanamente entre quienes habian
trabajado, por hora laborada, y ademas se reservaba un fondo para invertir en los insumos

necesarios para continuar con lalabor.

La metodologia usada para recabar los datos en esta investigacion fue la etnografia, y
utilizamos herramientas como observacion participante, ademas de entrevistas informales y
semiestructuradas (Guber, 2004). Les informamos a |as participantes que esta iniciativa era
continuacién de un proyecto inicial, y por tal motivo documentariamos el desarrollo através
de observacion y entrevistas. También acordamos como participariamos las integrantes del

equipo de trabajo, que colaboramos principalmente en la puesta en marcha del proyecto.

Resultados
Durante |os primeros tres meses de organizacién y puesta en marchadel proyecto (dejulio a

septiembre de 2021) el equipo de trabgjo realizO un acompafiamiento diario, y en agunas
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ocasiones cada tres dias; posteriormente, a partir de octubre, decidimos espaciar €l
acompafiamiento y reunirnos unavez ala semana. No obstante, ante |a presencia de diversos
conflictos que culminaron en e incumplimiento de los pagos entre ellas y generaron
desanimo y molestias, convocamos diversas reuniones dirigidas a poner en préctica

propuestas puntual es para resolver la situacion.

Los conflictos generados en el interior de la organizacion fueron diversos y estaban
interconectados, sin embargo, para fines de analizar las relaciones de poder trataré de
plantearlos en funcién de latemporalidad, laintegracion de nuevas mujeres, laconformacion
de dianzas, y laevitacion y resolucion de conflictos.

Analisis sobre lasrelaciones de poder

Paraempezar, tal como se ha observado en otras experiencias de organizacidn entre mujeres,
la construccion de proyectos colectivos es complegja. Aunado a esto, si previamente han
experimentado vivencias personalesy comunitarias de violencia de género, tienden aaislarse
y a sentir desconfianza para construir lazos sociales con otras personas, y en especifico la
relacién con mujeres se dificultaain més. Por ello, transitar de una culturade violenciahacia
una de paz y colaboracion en pro de construir independencia econdmica fue uno de los
objetivos del proyecto.

Las mujeres que iniciaron la agrupacion Tsatsal O’ntonal no querian seguir sufriendo
violenciay consideraron la conformacion de unared de mujeres como unaformade agarse
de esa dinamica, de fortalecerse entre ellas y, de esta manera, poder en algin momento crear
para si mismas condiciones de subsistencia sin sus agresores. Por este motivo, dentro de la
organi zacién buscamos construir otro tipo de convivencia colaborativay solidariaen pro del
bienestar colectivo a través de espacios de reflexion, escucha y didogo con mujeres de
diversas edades y con diferentes necesidades afectivas y socioecondémicas, ademas de que
tenian distintas identidades étnicas, si bien coincidian en que todas eran migrantes de primera
0 segunda generacion del campo ala ciudad. Ademaés, tenian en comin haber sido victimas

de violencia de género, estar en condiciones de precariedad econdmicay tener ladisposicion
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de organizarse para construir un proyecto colectivo de independencia econdémica durante la
pandemia de covid-19, situacion que agudizo la desigualdad de género, de clase y de

pertenencia étnica, tal como se ha documentado (Harvey, 2020:92).

En este contexto, la conformacion de la colectividad femenina en el proyecto favorecio en
sus inicios e reconocimiento de saberes y de habilidades diversos, necesarios para tal
empresa; asimismo, construimos acuerdos parael establecimiento de formas de relacionarnos
de manera horizontal. Sin embargo, pude observar gercicios de poder imbricados en los
diferentes sistemas de desigualdad, como el clasismo, €l racismo y la opresion de género, 1os
cuales crearon situaciones que las vulneraron de manera diferencial, a nivel individua y
también en los dos grupos que entre ellas conformaron. Uno de estos grupos, liderado por
guienes se asumian con mayores capacidades culinarias y escolares, ademés de que no se
identificaban como indigenas —compuesto por mestizas y migrantes de segunda

generacion— llegb a generar précticas de discriminacion hacia el otro grupo.

Es asi como este andlisis consiste en brindar algunos elementos que ayuden a entender las
rel aciones de poder en espacios no institucionales, tal como lo sugirié Foucault: “Si se quiere
captar los mecanismos de poder en su complgidad y en detalle, no se puede uno limitar
al andlisisde los aparatos de Estado” (Foucault, 1979:119). De esta manera sera posible
entender otras formas de poder disciplinario y su egercicio en diversos contextos
organizativos, esto porque partimos de que las relaciones de poder se establecen en toda
interaccion humanay porque, como pudimos identificar méastarde, las experiencias laborales
previas de | as participantes estaban marcadas por la precarizacion, €l autoritarismo e incluso
el maltrato laboral. Por ello, la apuesta por organizarse de manera horizontal con otras
compafieras, en unarelacion en la que no hubiera patronas, generé en un inicio entusiasmo,

pero conforme paso el tiempo surgieron desorganizacion y fricciones entre ellas.

Inicialmente hubo consenso entre la mayoria en rechazar la figura de una patrona, esto a
partir de que en una asamblea se habl sobre las actitudes que laceraban la organizacién

incipiente, por lo que acordamos no descalificar a las comparieras ni que mandaran unas
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sobre otras. Sin sefidlar alas personas que hacian esto, se implementaron cambios, e incluso
se ausentaron tempora mente del proyecto algunas en las que se reconocio esa actitud de

mando.

Hasta aqui la préctica asamblearia funciond para expresar los conflictosy llegar a acuerdos
mediante el consenso. Para dar paso al principal conflicto que devel6 la disputa por el poder

es necesario aclarar algunos conceptos que ayudaran en el analisis.

Entiendo el poder como la capacidad de actuar sobre las acciones de otros, y para gjercerlo
es necesario colocar un sistema de diferenciaciones (Foucault, 1988: 238). En €
establecimiento de este sistema de diferenciaciones se generan estrategias de poder, que son
“un conjunto de medios puestos en practica para hacer funcionar o para mantener un

dispositivo de poder” (Foucault, 1988: 243).

En este sentido, |as estrategias de poder que pude observar en ladinamicaorganizativafueron
las siguientes. 1) “intentar tener ventaja sobre € otro” (Foucault, 1988: 242) através de la
distribucion inequitativa de las tareas y ganancias, 2) e “mantenimiento de privilegios’
(Foucault, 1988: 241) de un grupo que se beneficiaba del consumo de alimentos para los
clientes o delafalta de rendicion de cuentas en las compras; 3) “él acto de comunicar”, como
una “manera de actuar sobre el otro/a o los otros/as” (Foucault, 1988: 236), acaparando y
monopolizando el uso dela palabraen las asambleas, y 4) el “saber disciplinar’, en este caso
el saber cocinar y administrar, lugar en donde se colocaron dos participantes y desde el cual

descalificaron otras formas de cocinar.

Paravisibilizar |as estrategias de poder mencionadas previamente retomaré el orden temporal
propuesto en uninicio, o que nos llevara a aspectos cruciales que generaron conflicto, como
laincorporacion de integrantes, €l establecimiento de alianzasy €l silenciamiento paraevitar

el conflicto.
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Temporalidad

Es preciso mencionar que el grupo inicial de mujeres cuyo proceso de construccion de
colectividad se habia desarrollado previamente, durante €l primer proyecto llevado a cabo
meses atrés, habia conformado una identidad grupal que les habia permitido cuestionar la
violencia en sus vidas. Ellas conocieron la fuerza del grupo a solicitar apoyos a las
instituciones del estado y al participar en iniciativas comunitarias surgidas durante la crisis
generada por la pandemia de covid-19. Sin embargo, posteriormente, tras la culminacion del
proyecto, no continud la organizacion grupal, sino que perduraron solo pequefios grupos de
mujeres més afines, en los que las relaciones de parentesco, la amistad previay |os espacios
de trabajo aln las mantenian cercanas.

Cuando se les comunico la obtencion de financiamiento para llevar a cabo el proyecto
colectivo y se les invit6 a participar no todas accedieron, en parte porque algunas habian
recuperado o conseguido empleos, pero otras si estaban dispuestas a construir un espacio de
trabajo entre ellas. El principal problema detectado en este punto se relaciona con ladivision
entre el grupo gque asumia haber participado en € proyecto desde €l inicio y quienes habian
llegado posteriormente, lo que contribuyé a establecimiento de un sistema de

diferenciaciones: “las originales y las nuevas”. Esto nos lleva al siguiente punto de analisis.

Incorporacién de nuevas integrantes

Esta fase se caracterizd por procesos variados. Se requirié de més colaboradoras, pues en
algunas ocasionesy por diversos motivos —algunos de |os més frecuentes eran | as citas para
dar continuidad a sus denuncias y demandas contra sus agresores, asi como distintas
ocupaciones alrededor de la crianza y otros empleos— dejaban a las méas puntuales en una
situacion de sobrecarga de tareas, por 10 que vino muy bien que se integraran mas mujeres.
Todas €ellas eran habiles en diferentes tareas y todas eran importantes para la iniciativa por
sus habilidades. desde saber hacer tortillas, hasta cocinar, atender alos comensalesy realizar
labores de limpieza. Sin embargo, dos de ellas no tenian origen étnico indigena 'y ademas
contaban con experiencia en labores de cocina, 1o que les permitié colocarse en lugares de

mando tras su entrada. En ese momento se empezaron a gestar diferencias en las tareas a
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realizar y seinstalaron jerarquiasy privilegios, |os cual es estaban atravesados por prejuicios
de clase y etnia—entre indigenas y kaxlanas®— (Laughlin, 2007). Si bien desde un inicio
trabajamos en las asambleas para evitar que surgieran relaciones de subordinacion, para
reafirmar que todas €ellas sabian cocinar, que cada sazon era Gnica 'y que ninguno era mejor
que otro, empezaron las alianzas para descalificar €l trabagjo o la sazén de las otras, 10 que
contribuyd a una divisiéon interna que derivé en desanimo y en falta de organizacion. El
sistema de diferenciaciones racializadas se entretejié con el saber disciplinar, en este caso
cocinar, lo que facilitd el mantenimiento de privilegios. En este punto es necesario remarcar
que se conjugaron de manera diferenciada los tipos de opresion y diferenciacion. Si bien dos
integrantes nuevas podrian identificarse como el grupo de “las nuevas” y ser desdenadas
porque no formaban parte de las “originales”, la interseccion entre la raza y el saber las colocO
en una posicion de mando, de manera que no importo tanto no haber iniciado junto con las

otras comparfieras, o que dio como resultado |a generacién de agrupaciones.

Conformacion de alianzas

A partir de la incorporacion de otras mujeres en la colectiva Tsatsal O’ntonal, tal como
mencioné previamente, se empezaron a conformar alianzas. |dentificamos que quienes
detentaban el “saber cocinar”, a diferencia de otras compafieras, tomaron mas turnos de
trabajo en el CRCCTO, asumieron €l control de las entradas y salidas de dinero, decidian €l
menu y hacian compras sin rendir cuentas, en alianza con otras integrantes que apoyaban
estas acciones porgue podian beneficiarse, ellasy sus conocidos, de los alimentos cocinados
sin pagar, o que generé molestia e irritacion entre las demés comparieras. Sin embargo, las
situaciones de este tipo, aungue no se mencionaban abiertamente en las asambleas, si las
comentaban entre si. EI mantenimiento de privilegios fue posible a través de diversas
estrategias, una de ellas fue el temor generado en e otro grupo de que el proyecto se viera
afectado si se denunciaban las conductas de las comparieras.

6 |_a palabra kaxlan tiene diferentes acepciones. Segiin & gran diccionario tsotsil significa: castellano, €l que no esindio,
el ladino, y como adjetivo se refiere ala cualidad de ser extranjero, importado o introducido (Laughlin, 2007).
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Evitar €l conflicto

Aungue teniamos un espacio semanal colectivo para dialogar sobre los conflictos, los retos
organizacionales y las propuestas de solucion, este tuvo una dindmica cambiante.
Inicialmente, solo algunas comparieras, sobre todo las mas jovenes, hacian uso de la palabra
y exponian lo que a su parecer eran las necesidades inmediatas o las situaciones que
generaban molestia en la mayoria. Cada vez mas mujeres fueron tomando la palabra, y
mediante la estrategia de moderacion se fomentaba que todas participaran, pues todas las
voces eran importantes. Posteriormente, cuando se fueron integrando nuevas participantes y
empezaron asurgir nuevos liderazgosy alianzas, comenzamos a notar que una haciamas uso
de la palabray las demés permanecian en silencio; el acto de comunicar como unaforma de
actuar sobre las compafieras funciond, pues muchas callaron para evitar represaliasy porque
veian gue, aungue llegdbamos a acuerdos, |as personas no cambiaban su forma de proceder
y sus actitudes. En este sentido el principal temor era que “las que si sabian cocinar”

abandonaran el proyecto.

Resolucién de conflictos

El gercicio asambleario no estaba funcionando como a inicio, cuando desde una polifonia
de voces se planteaban tanto problematicas, como propuestas de solucion; sin embargo,
posteriormente las compaieras que se posicionaron como las que “saben cocinar” fueron
usando mas la palabra, de tal manera que, aungue incentivabamos la participacion de las
demas compafieras, la mayoria no hablaba. Por este motivo, en el equipo de trabajo ideamos
unaformade intervenir, pues las mujeres no querian opinar sobre o que estaba pasando. El
gjercicio consistié en que escribieran de manera anénima, a partir de preguntas generales,
sobre lo que les gustaba 0 no de lo que pasaba en la cocina, ademas de que se solicitaron
sugerencias para resolver la situacion. Este gercicio devel6 la problematica y llegamos a
nuevos acuerdos entre las comparieras; sin embargo, a pesar del consenso los cambios
acordados no se realizaron, pues un grupo mantuvo laformade repartir lastareasy ganancias
de manera desigual, siguieron las desacreditaciones a otras comparieras por sus formas de

cocinar, y perdurd la fata de transparencia en las cuentas, asi como € trato no respetuoso
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entre los grupos. En especia una compariera que hacia un uso indebido de la autoridad,
conferido por sus otras comparfieras por su “saber cocinar”, seguia decidiendo por lamayoria.
Debido a lo anterior, se acordd que una mujer del equipo de trabajo hiciera el seguimiento
durante un mes, de manera diaria, de |as gestiones de compras, transparenciay rendicion de
cuentas y promocion del espacio. Su presencia diaria provocé que la compariera que
ostentaba el mando desaparecierasin avisar durante mas de una semana, por |o que se decidio
en asambl ea que | as compafieras que faltaran sin avisar durante més de tres dias yano podrian

seguir siendo parte del proyecto por abandono de trabgjo.

Como consecuencia del acompafiamiento diario la situacion mejord y se llevd a cabo una
mejor redistribucién de las ganancias, o que generd entusiasmo y confianza nuevamente en
la organizacion. Ellas continuaron con la iniciativa unos seis meses mas sin financiamiento
externo, pues no querian regresar a sus experiencias laborales previas en las que prevalecia
la explotacién laboral, pero la nueva ubicacion del lugar no fue estratégica, larenta eraalta,
la venta disminuyo y el desgaste del proceso organizativo impidié que siguieran con la

iniciativa.

Conclusiones

En el andlisisdel gercicio del poder en un proyecto de construccion colectiva que teniacomo
finalidad construir independencia econdémica entre las mujeres participantes pude identificar,
como parte del equipo de trabajo, como se establecieron relaciones de poder a través de la
interseccion de sistemas de opresion como la clase, la racializacion y € género en €
desarrollo de las diferentes fases temporales y organizativas del proyecto, |0 que generd

divisionesinternas en el grupo.

La reflexion aqui presentada parte del andlisis de un espacio donde propiciamos la
colaboracién de manera horizontal entre las integrantes para que no existieran jerarquias. No
obstante, se establecieron diferenciaciones que dieron lugar alacreacion de privilegios de un

grupo de mujeres sobre otro.
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Sin embargo, ante €l conflicto acallado fue posible que, através de diferentes estrategias de
comunicacion facilitadas por el equipo de trabajo, se pudieran develar los conflictosinternos
y de esta manera se abrierala posibilidad de emprender acciones dirigidas alaresolucion del
conflicto. Para ta efecto, necesitdbamos que las compafieras que habian decidido callar
tuvieran un espacio seguro para hablar y manifestar sus desacuerdos, ademés de que fue
preciso equilibrar € gercicio del poder a través de acompafiamientos cercanos, 10 que trajo
COmMO consecuencia que se restableciera e ambiente colaborador del proyecto y que ellas

pudieran continuar con la construccién de su independencia econdémica.

El desarrollo del proyecto nos permitié dialogar a partir de la experiencia sobre la intencion
de construir independencia econémica como un derecho de las mujeres para que tengan
libertad de tomar decisionesyy vivir libres de violenciay discriminacion. Esto se apuntalaen
la Declaracion para la Transicion hacia una Cultura de Paz en € Siglo XXI’, donde se
menciona laimportancia que parte de comprender que: “al escuchar a ‘nosotros |os pueblos’
nos responsabilizamos de nuestra libertad parabuscar y crear economiasy progresos sociales
gue no sdlo se basen en adquisicion de bienes materiales sino en nuestro bienestar, gjercicio
de nuestros derechos y armonia con los recursos de que dispone nuestro planeta,
considerando su propio ritmo y renovacion” (Mayor-Zaragoza et al, 2021 p.5). Entonces,
como parte del objetivo del proyecto, en el equipo de trabajo buscamos crear progreso social
en términos de encontrar opciones paralas mujeres de independenciaeconémica, paralo cual
se observo la necesidad de que €l proyecto tuviera un caracter colectivo, y de esta manera
generar identidad grupa entre las mujeres que deseaban vivir libres de violencia para

construir colectivamente independencia econémica.

Se puede concluir que la puesta en marchay lagecucion de este proyecto colectivo conllevo
una serie de complicaciones como producto de la violencia de género, sumada a la

discriminacion sistematica, por lo que reflexionar sobre estos procesos a través del

7 LaDeclaracion parala Transicion hacia una Cultura de Paz en e Siglo X X1 fue publicada en mayo de 2021 y firmada por
David Adams, Federico Mayor Zaragoza, Roberto Emmanuele Mercadillo Caballero, Alicia Cabezudo, Myriam Franqueira
Castelloy Cristina AvilaZesatti. Disponible en: https://www.peace-ed-campai gn.org/es/decl aration-for-the-transition-to-a-
culture-of-peace-in-the-xxi-century/
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cuestionamiento del gercicio del poder nos puede permitir anticipar 1os conflictos emanados
de gerciciosde estanaturalezaatravés delacreacion de espacios paralareflexion, laescucha
y €l dialogo entre personas con diferentes edades, necesidades fisicas, afectivas, cognitivasy
socioeconomicas, y diferentes identidades étnicas, tal como se propone en la declaracion

mencionada.

Considero que tomar concienciade que estas rel aciones de poder se generan tanto en espacios
institucionales como sociales, y analizarlas, nos dala posibilidad de lograr aprendizajes que
permitan construir otras formas de relacionarnos en las que laintencién de actuar o hablar no
tenga lafinalidad de imponer e influir de manera vertical en e campo de posibilidad de las

personas con guienes colaboramos.
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Resumen

Este estudio se propone analizar €l contenido de lacampafia Te Estamos Buscando (2017)
en laque participaron lasfamilias victimas de | a desaparicion forzada de bebés en Esparia.
Siguiendo una metodol ogia cualitativa con el método de etnografiaparalapaz, €l objetivo
de esta investigacion es indagar como percibe esta poblacion las violencias del Estado,
conocer cuaes son los conflictos a los que esta expuestay examinar si € contenido de
TEB responde a forma parte de una construccion de cultura de paz. Los resultados
obtenidos demuestran que la campariia responde a una accion de construccion de cultura
de paz en la que se identifica e incumplimiento de los derechos humanos durante y
después de la dictadura, se confirman tres tipos de violencia —de Estado, obstétrica y
simbdlica- a tiempo que seidentifica que los grupos afrontan este temamejor desde que
estan unidos a través de organizaciones.

Palabras clave:

Bebés robados, Camparia, Construccion de paz, Desapariciones forzadas, Esparia.

Abstract

This study aims to analyze the content of the “Te estamos buscando” (We are looking for
you) campaign (2017) in which the family’s victims of the enforced disappearance of
babies in Spain. Following a qualitative methodology with the method of ethnography
for peace, the objective of this research is to inquire how this population perceives the
violence of the State, know what are the conflicts to which it is exposed and to examine
if the content of the campaign respondsto a construction of a culture of peace. Theresults
obtained show that the campaign responds to a peacebuilding action in which the breach
of human rights is identified during and after the dictatorship. In addition, three types of
violence are confirmed — State, obstetric and symbolic — while identifying that the groups
face thisissue better since they are united through organizations.

Keywords:

Campaing, Forced disappearences, Peacebuilding, Spain, Stolen babies.
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Introduccion

El dictador espafiol, Francisco Franco, impuso cambios drésticos en la forma en que la
poblacion podia vivir, pensar y actuar desde 1939 hasta 1975. Tras ganar la Guerra Civil
Espariola (1936-39) estableci¢ una dictadura en la que se utilizaron diversos mecanismos
para sembrar € miedo, €l terror y la represiéon. Los republicanos (conocidos como |os
rojos y en oposicion a régimen) fueron el foco de gecuciones extrgjudiciaes que
tuvieron lugar después de terminada la Guerra Civil, siendo este € inicio de una de las

tantas précticas que denotaban abusos contra los derechos humanos (Valverde, 2012).

A lo largo de este periodo los controles se extendieron también hacia las mujeres,
promoviendo €l ideal devirginidad y €l rol de amade casa. La castidad de lamujer debia
ser considerada la mas valiosa de todas las virtudes femeninas, y “aquellas mujeres que
violaran de cualquier formaesta moral publica debian ser consideradas un peligro parael
orden social” (Morcillo Gémez, 2015, p. 193). Durante la dictadura franquista, las
mujeres fueron silenciadas y subordinadas a los hombres y a sean miembros de sus
familias, médicos, representantes eclesiasticos y/o del Estado. Como sefialaron Bueno-
Morales y Gonzalez-Besteiro (2018): “las mujeres ajenas a la dictadura fueron
perseguidas, encarceladas y asesinadas -como muchos hombres- pero a mismo tiempo
también tuvieron que enfrentar la violencia sexual, |as descargas eléctricasy €l robo de
sus hijos” (p.48).

En este sentido, y de la mano del régimen y laiglesia catdlica, se fueron poniendo en
marcha diversas estrategias para silenciar alas mujeres. Més precisamente, se utilizaron
instrumentos como la patol ogizacion de sus emociones a través de escritos médicos, asi
como su marginacién dentro del ambito educativo, politico y laboral utilizando mensajes
moralistas. En la propaganda franquista, |as mujeres eran tratadas como seres superiores
alos hombres por sus virtudes fisicas (maternidad) y por sus atributos morales (dulzura,
proteccion, comprension) dedicadas al hombre proveedor, con poca paciencia para

escuchar (Escudero, 2020)

Incluso los roles de género, a partir de los que también se justificaban la dominacion
masculing, estaban presentados a través de una ley; € articulo 57 del Cédigo Civil
sancionaba, incluso dentro del matrimonio, que: El marido debe proteger alamujery ella
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debe obedecerle. Hasta 1958, una mujer no podia ser tutora o testigo en testamentos, y si
estaba casada necesitaba contar con el permiso de su marido. Asimismo, estaban
obligadas a dejar de trabajar una vez que se casaban, y solo después de 1961 se les
permitié continuar gjerciendo sus labores con e permiso de su esposo. También debian
contar con € visto bueno de sus esposos para ciertas transacciones comerciales
(Barrenechea LOpez, 2018, p. 34). Hasta 1973, |as solteras no podian abandonar €l hogar
paterno e independizarse antes de los veinticinco afos. En ese sentido, se justificaba la
marginacion de la mujer en el mercado laboral y més si era para acceder a cargos en la
administracion de justicia puesto que dichas actividades pondrian “en peligro ciertos
atributos a los que no debia renunciar, como la ternura, la delicadeza y la sensibilidad”
(Ley de Derechos Politicos, Profesionalesy Laboraes de laMujer, 1961; en Ortiz-Heras,
2006, p. 9).

Como se haido demostrando, el ideal de mujer fue disefiado por ladictaduray difundido
através delaeducacion, lalglesiay los medios de comunicacion. Nicolas-Martin (2005)

describe & cddigo de vestimenta reglamentario paralas mujeres de la época:

“con mangas largas o hasta el codo, sin escotes, con faldas holgadas que
no resaltaran los detalles del cuerpo ni acapararan laatencion indebida. La
ropano podia ser cortay mucho menos transparente. L as jovenes no deben

salir solas ni acompafiadas de hombres que no sean de la familia”. (p. 149)

En cuanto a cuerpo y lasalud de las mujeres, lateoria de la eugenesia se enraizaraen la
Espaiia dominada por Franco y en ciertos aspectos corresponde con |os objetivos de la
eugenesia lamarckiana 0 mendeliana haciendo hincapié en la homogeneizacion de la
poblacion. Estas teorias van a sustentar “una nocion rigida y utopica del cuerpo humano
como estable, controlable y bello, determinado por raza y género” (Lopez-Duran, 2018,
p. 27). Vallejo Négera, conocido como el psiquiatradel régimen, defendi6 esta nocion de
eugenesia 'y presentd el concepto de eugamia —que pone mayor énfasis en los aspectos
morales-a través de sus practicas y libros como “Medicina Social e Higiene Mental”
(1943) y posteriormente en “La Sabiduria del Hogar. Antes de casarte” (1946). En la
primera obra, explicaba por qué habia que “depurar y mejorar la raza siguiendo sus
instruccionesy en el segundo daba tanto consejos morales como justificaciones. que los
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preceptos de la eugenesia podian impedir la descendencia morbosa” (Morcillo Gomez,
2015, p. 139). En resumen, Franco, Vallejo Négeray la lglesia fueron trazando € estilo
de vida de las mujeres desde una perspectiva patriarcal y binaria: 1o buenoy malo.

De acuerdo con Gonzdlez-Duro (2008), esas instrucciones eran los pasos previos al
lavado de cerebro psicoldgico; hacer creer ala gente que los republicanosy las personas
que no eran catdlicas merecian ser descartadas ¢ incluso experimentadas para que el “gen
rojo” y otras formas de oposicion pudieran ser erradicadas de la comunidad y por lo tanto
no contagiaran a la poblaciéon espafiola. Valejo Nagera admird los avances de los
genetistas alemanes y cito los trabgjos de Dubitscher, Luxemburger o Stumpfl. Sin
embargo, tuvo especia interés en distanciarse de la eugenesia alemana con €l fin de

precisar que él se identificaba con la ortodoxia catélica de la eugamia:

considera la faceta psiquica de la personalidad en la eleccion del conyuge, de modo que
de los cruces resultan genotipos de las mejores cualidades (...). La eugenesia selecciona
genotipos desde e punto de vista biolégico, con € Unico fin de evitar latransmision de
lineas hereditarias. La eugamia establece reglas para que la seleccion caracterol6gica de
los novios no se haga al azar y aciegasy de tal forma gque transmitan a la descendencia
las cualidades caracteroldgicas idoneas para la prosperidad social de padres e hijos”

(Vallgo Nagera, 1946, p. 201).

Otra publicacion influyente de Vallejo Négera fue el "Psiquismo del fanatismo marxista.
Investigaciones psicologicas de las marxistas criminales’ (1939); en estos casos, las
muijeres fueron declaradas culpables de haber actuado en el ambito sociopolitico, de no
gjustarse a modelo tradicional de mujer de la casa, sumisa, sacrificada y guardiana del
orden familiar. Estasincluian alas mujeres de los rojos -esposas, madres, hijas- culpables
de no haber eludido las ideas morales y politicas de sus hombres (Escudero, 2020)

Apropiacion de bebés
En 1940 se legaliz6 €l robo de nifios; 1a politica del gobierno puso en marcha su plan de
segregacion: separar a los bebés y niflos de las familias del “gen rojo”. A partir de

entonces, la apropiacion de nifios se volvid més fécil y sencilla. Los registros muestran
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gue 9.000 hijos de enemigos politicos fueron secuestrados en 1943y otros 12.000 en 1944
(Fotheringham, 2011)

Para una mejor comprension de como funcionaba el sistema de apropiacion (acompafiado
de manipulacién, dominacion y silenciamiento de las madres) el periodo de los bebés
robados se puede dividir en dos: el primero, corresponde a 1940-1960 y responde a una
motivacion politicay en estrecha relacién con € plan de eugenesia-eugamia, se buscaba
erradicar cualquier rastro del “gen rojo”; el segundo periodo contempla de 1960 -1999.
Despuésdelatransicion alademocraciaen 1978, e nimero de bebés robados disminuyo,
pero continuaron poniéndose en marcha, durante lademocracia, |as mismas practicas para
las apropiaciones de nifios.

Mas concretamente, en el segundo periodo —1960 y 1999- se robaron bebés en Espafia
bajo la misma préctica sistemética. En el momento de su nacimiento, alas madres se les
dijo que habian muerto por diversas razones. malformaciones; problemas cardiacos,
respiratorios; o por causas desconocidas. Mientras a la madre se la convencia de que su
hijo habia muerto, y evitaban mostrarselo con €l fin de protegerlay no traumatizarla; en
otrasalalos bebés eran entregado a otrafamilia, segin se recoge de varios testimonios de
familias victimas de desapariciones forzadas. (Escudero, 2020) Sin embargo, entre 2009
y 2011 las familias descubrieron que estos bebés habian sido robados y terminé un largo
periodo de silencio. Segun los testimonios de las victimas y la literatura consultada, €l
robo de bebés en los hospitales durante y después del franquismo no fue cometido
directamente por agentes del Estado. Las personas involucradas fueron: meédicos,
parteras, anestesistas, monjas. Eran capaces de realizar actos que infringian los valores y

derechos humanos basi cos siguiendo una politica sistemética.

En lo que concierne alas repetidas préacticas que se implementaron alo largo y ancho del
pais en pos de la desaparicién forzada de bebés se le adjudica €l término sistemético
puesto gue ha sido entendido como un plan organizado en apoyo de una politica comuin,
que sigue un patrén regular y resulta en una comision continua de actos, o como “patrones
de delitos” tales que los delitos constituyen una “repeticion no accidental de unaconducta
delictiva similar de manera regular”. (Katanga y NgudjoloChii, Barrenechea-LOpez,

2017, p. 48)
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Estos patrones estarian presentes en los testimonios de las madres donde especifican
como fue e momento del parto. Asimismo, se confirma la violencia obstétrica gjercida
en clinicas y hospitales: se administraron drogas sin € consentimiento de las mujeres
durante el parto e incluso después del mismo se les recetaba mediacion para transitar €l
duelo (Escudero, 2020; BBC, 2012). A este maltrato, se suma falta de (des) informacion
asociada con laausenciao falsificacion delos certificados médicos en las que se confirma
0 daun supuesto sustento alaenfermedad o muerte del bebé. Bueno-Moraesy Gonzalez-

Besteiro desarrollaron el modus operandi:

La pareja que buscaba "adoptar" un bebé visitaba al parroco o capellan delaiglesiaala
que pertenecian. El sacerdote actuaba dentro de la red apoyando a lafamilia en cuanto a
su discrecion, moralidad, solvenciay seriedad. De estaforma, la peticion era trasladada
a una monja que actuaba como enfermera o trabajadora socia de alguna clinica,
maternidad o casade madres solteras. L uego de esperar entre siete (7) mesesy un (1) afio,
lapareja era contactada para acudir auno de estoslugaresy recoger al bebé. El bebé seria

registrado como hijo biolégico (2018, p. 130).

Aguilar (como secito en Barrenechea-L Opez 2017), precisaque el robo de bebés continud
en hospitales privados y extendiéndose durante la democracia, debido a que muchas
personas que trabajaban para €l régimen de Franco continuaron con sus cargos publicos
durante la democracia “Otro motivo que sustenta el por qué continuaron las apropiaciones
de bebés hasta los anos 90°, esta en estrecha relacion con la ley de adopciones del
franquismo que recién modificada en 1987 (Bueno-Moralesy Gonzalez-Besteiro, 2018,
p. 157).

M etodologia

Esta investigacion esta basada en la campafa Te Estamos Buscando (conocida como
TEB) produciday presentada alos medios en junio 2017 en Barcelona, Espafnia de laque
participaron 20 familias. En esta edicion de TEB intervienen victimas de desapariciones
forzadas de bebés de varias regiones de Espafia, asociados a organi zaciones gue velan por

la Verdad, la Justicia y la Reparacion. Participaron de las campafas miembros de SOS
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Bebés Robados de Catalufia, Pais Vasco, Vaenciay Pamplona; la organizaciéon Alumbra
de Andalucia, y Todos los nifios robados también son mis nifios de Madrid.

Dado que e enfoque metodologico del presente estudio es cualitativo de corte
descriptivo, parael anadlisis de la campafa se utilizd el enfoque tedrico del conflictoy de
lapaz. Paraello, el método seleccionado ha sido |a etnografia para | os estudios de paz.

A través de este estudio nos proponemos conocer fendbmenos sociales que no son
susceptibles de estudiarse através de métodos cuantitativos puesto que las reflexiones se
efectlian através del andlisis critico del observador y 10s sujetos sociales, se contemplaa
su vez lo observado y e contexto. En el caso de Esparia, este estudio se centra en las
violencias de Estado, asi como otros tipos de violencias como culturales y de género.

La metodologia etnogréfica planteada (Strauss, Anselm y Corbin, (2002) se propone
descubrir categorias, conceptos y a su vez contrastar hipotesis que permitan elaborar
nuevas teorias. Para e proceso de andlisis, los participantes son considerados actores
sociales en interaccion con los investigadores. En ese intercambio de saberes, se dan los
saberes de resolucién negociada, pacifica, no violentay de convivencia para la paz que

se verareflgado en el discurso y praxis de la etnografia.

A través de este estudio se busca responder alas siguientes preguntas:
- ¢Cudles son los conflictos alos que esta poblacion tiene y presenta através de TEB?
- ¢Como los afrontan?

- ¢Como perciben las violencias del Estado?

Dado que este estudio utiliza una etnografia para la paz, es implicito que se trata de un
método de no agresion ni de expropiacion del saber y del conocimiento individua y
colectivo, seincorporan |os saberes respetando al sujeto social —expuesto anteriormente-
haciéndole participe, evitando todo tipo de cosificacion y de exclusién del proceso y
resultado del estudio. Se trata, como lo expone Bialakoski (2011), de una coproduccion
de praxis colectiva. En este sentido, fueron entrevistadas tres (3) miembros de la
organizacion SOS Bebés Robados de Catalunya, que seran identificados en este estudio
como Familiar Victima de Desaparicion Forzada (FVDDF), con €l fin de dar a conocer
sus experiencias através de la campafia TEB.
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Més precisamente, esta praxis de etnografia para la paz busca darle voz al sujeto social,
tomarlo como un “nosotros” con el fin de establecer una mutua transformacion en el

proceso de aprendizaje, conocimiento y obtencidn de resultados.

Mar co tedrico
Para estainvestigaci én se toma como referenciala perspectiva de |os estudios parala paz
y los conflictos. En lo que concierne alos conflictos, |a Enciclopedia de Paz y Conflictos

|os define como:

Aquellas situaciones de disputa o divergencia en las que existe una contra- posicion de
intereses, necesidades, sentimientos, objetivos, conductas, percepciones, valores, y/o
afectos entre individuos o grupos que definen sus metas como mutuamente
incompatibles. El conflicto es ago consustancial e ineludible en la naturaleza humana, y
puede existir 0 no una expresion violenta de las incompatibilidades sociales que genera
(2004, p.51).

El conflicto, a ser intrinseco, y estar caracterizado por ser consustancial e ineludible,
Simmel (2005) va a definirlo de la siguiente forma:

Si toda interaccion entre los hombres es socializacion, entonces, el
conflicto, que no se puede reducirse |6gicamente a un solo elemento, es
una forma de sociaizacion, y de las mas intensas. Los elementos que si
pueden disociarse son las causas del conflicto: el odio o la envidia, la
necesidad y el deseo... el conflicto en si mismo ya es una resolucién de la

tension entre los contrarios. (p. 17)

En lo que concierne a la definicién de cultura de paz, para este estudio se plantean desde
la diversidad puesto que como indican Cortés Gonzalez y otros., (2021): “la Cultura de
Paz no es estética, ni tiene un solo punto de vista; la complgjidad forma parte del modo

de pensarla con relacion a la investigacion, tanto como lo es el propio concepto de paz”
(p.160).
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Diversos autores van a abordar la construccion de cultura de paz en relacién estrecha con
el conflicto, puesto que éste Ultimo es observado como ago inherente a individuo y ala
sociedad, como ya se ha mencionado. En esta linea, Calder6n (2009), tomando como
referencia a Galtung, explica que la paz positiva esta relacionada con la justiciay la
igualdad, y se alcanza en la medida que se superan las causas estructurales generadoras

delasviolencias (El hambre, laexclusién politica, lainequidad, lainjusticia, entre otros).

En relacion alaidea de movimiento y superacion que promueve lapaz positiva, € Peace
Research Ingtitute de Oslo (PRIE) asi como € International Peace Research Association
(IPRA) vy la revista Journal of Peace Research en la década de los 60 del siglo XX,
presentan un nuevo abordaje a concepto tradicional de paz, presentando ala paz positiva
como una aternativa a la violencia estructural; haciendo alusion a aquella violencia
generada por las estructuras sociales que impiden la satisfaccion de las necesidades
basicas del ser humano. Este concepto permitira establecer que la paz supone la
cohabitacion con los conflictos a través de diversas dimensiones y acciones:
observandolos, tomandolos como oportunidades de transformacion. Al mismo tiempo
enfatiza que la paz, en sentido positivo, responde a una nueva comprension, vinculada
directamente a los derechos humanos de la tercera generacion, en otras palabras, de los
derechos que priorizan €l valor de la solidaridad (Sandoval, 2012).

Por su parte, la Organizacién de las Naciones Unidas (2015) promulga 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) que buscan transformar el mundo siendo €l nimero de 16 €l
que promueve sociedades pacificas e inclusivas para e desarrollo sostenible
implementando el acceso a la justicia para todas las personas, asi como la creacion de
instituciones eficaces. En estrecharelacion con los ODSY | as sociedades pacificas autores
como Mufioz y Molina (2010) argumentan que una de las mayores ventgjas de la paz es
que puede ser conocida, sentida, percibiday pensada por todos |os seres humanos; ya que
cuentan con una idea/concepcion de paz que se convierte en un potencial en accién para

la construccion de la cultura de paz.

Para la UNESCO (2011), la cultura de Paz corresponde a un conjunto de valores,
actitudes y conductas del ser humano en la sociedad, en la que se crean y ocasionan de
manera simultanea interrel aciones e interacciones sociales con base en |os principios de
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libertad, justicia, democracia, toleranciay solidaridad a tiempo que rechazan toda accion
violentay previene los conflictos asi como sus casusas y se busca encontrar soluciones a
los problemas mediante el didlogo y lanegociacion; de estaforma se garantizan todoslos
derechos de las personas adjudicandoles la posibilidad de participar plenamente en el
desarrollo de sus sociedades. Puesto que la cultura de paz es entendida como un proceso,
no rechaza los conflictos, sino que aprende de ellos convirtiéndol os en motivadores para
su fundamentacién y consolidacion. En torno a lo expuesto, resulta de interés hacer un
uso razonable del conocimiento que prevalece en la actualidad sobre los conflictos en €l
contexto sociocultural; en palabras de Salamancay otros., (2016) la paz no es ausencia

de conflicto, ella es presencia de equidad, igualdad y justiciasocial.

En concordancia con lo expuesto por Salamanca y otros, son varios los autores que
promueven la necesidad de implementar una educacién con sentido de humanidad que
tengan como fin de franquear las barreras de la desinformacién, asi como fisicas,
histéricasy simbdlicas. Como |o expone Bencardino Arévalo (2014) un proceso quelogre
romper con “los ciclos de violencias a las que estan expuestas las sociedades en conflicto
debe estar asociado a dos caracteristicas del Estado moderno: una solida capacidad
institucional y la incorporacion de visiones de diversos sectores de la vida policia”. (p.

131-169).

Cohen (2017) hace un aporte sobre la construccion de cultura de paz a través del arte
precisando que “las iniciativas fundamentadas en el arte pueden servir de apoyo a las
comunidades para identificar las fuentes de resistenciay crear soluciones imaginativas a
amenazas aparentemente insuperables.” La autora destaca que para que las contribuciones
sean eficientes, “los @mbitos de la construccion de lapaz y de las artes deberian disponer

de una infraestructura mucho mas robusta”:

La construccion de la cultura de paz responde a un proceso dinamico, no lineal, que
implica diversidad de retos y frentes de accién paralelos tomando en cuenta que pueda
tener lugar en multiples espacios a tiempo que involucra a actores de diferentes
naturalezas (Call y Cousens, 2007); todo ello |o puede convertir, en un proceso que debe
hacer frente a diversas complegjidades y con metas que pueden ir modificandose. Por su

parte Y oc (2020) enfatiza que la construccion de una Cultura de Paz se caracteriza por la
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coparticipaciony lalibre circulacion de lainformacién entre la ciudadania. La Culturade
Paz, se origina como producto de las relaciones respetuosas y fraternas entre |0s seres
humanos, en su condicion de personas, y no se puede imponer desde el exterior.

En estamisma linea, Anderson (2011) vaa precisar que durante su desarrollo se instaura
y construye cada dia; en este sentido, Grasa (2014) advierte que, en la primera fase de
construccion de culturade paz, puede llevar entre diez y quince afios, ya que es una etapa
que requiere de pactos debido a sus complicaciones. Por su parte, Adams et al. (2021)

sugieren:

“la expresion de Culturas de Paz puede facilitarse en pequefios grupos y
comunidades, pero que & impulso de estas expresiones puede generar
cambios en laidentidad de los grupos, consensos para decisiones globales,
formas mas justas de resolver conflictos, y estrategias de autonomia local
y gobernanza policéntrica para evitar la coercion y el autoritarismo™ (2021,
p.5)

Resultados

Para la campaiia TEB (2017), presentada en Espafia, participaron 20 personas de las

cuales once (11) eran madres, cinco (5) hermanos/as, tres (3) abuelos/as, un (1) padre y

una (1) tia

Al afio de su lanzamiento, TEB contaba con mas de 1614 visualizaciones en las
plataformas Vimeo y Youtube, fue difundida en medios de seis (6) paises (Argentina,
Chile, Espaiia, México, Rusiay Venezuela) y publicada en treintay un (31) medios. El
logo de la campafia y extractos de esta fueron difundidos en la tapa de un libro “Bebés
Robados” (2018) publicado por la Junta de Andalucia y en el documental “El Legado de
Franco” (2018) de la directora Inga Bremer producido por ARTE. En paralelo se cred en
Espafia la “Plataforma Internacional Te Estamos Buscando” (2018) a la que se han
sumado familiares victimas de desapariciones forzadas de varios paises, asi como
organizaciones no gubernamental es.
El simbolo del cartel con fondo negro y letras en blanco donde se lee “Te Estamos
Buscando”, que identifica el mensaje y posicionamiento de los grupos, ha sido utilizado
de maneratransversal por todas las organizaciones que participaron de TEB demostrando
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gue unaimagen consensuaday representativa une alas personas ademés de aportarle una
dimension maés fortalecida a sus causas. Los acances que ha tenido este simbolo
corresponden con |o postulado por Adams et al. (2021) porque apela ala creacion de un

lenguaje que trascendera culturas y fronteras:

“los seres humanos somos una especie social que se agrupa en
comunidades locales, pero también, que podemos ampliar nuestras
comunidades mediante la creacion de lenguajes y simbolos compartidos

gue se asientan en nuestras mentes.” (2021, p.4)

Por otra parte, la experiencia alcanzada por la campaiia TEB 2017 no puede ser
comparada con acciones similares porque no existen. Las organizaciones que participaron

de TEB se han vuelto areunir para la segunda edicion conocida como TEB 2018.

A través de la campafia se conoce el conflicto que tienen las familias, victimas de las
desapariciones forzadas de sus bebés, con € Estado, la iglesia, las ingtituciones y la
justicia. Setratade un tema que ha sido motorizado desde las bases de | as organizaciones
lideradas por las mismas familias. A esto se suma las violencias a las que han estado
expuestas estas familias, tras €l andlisis de lacampaiia se detectan trestipos de violencias:
de Estado, obstétricay simbdlica cuyas definiciones desarrollaremos a continuacion. Para
este estudio, se contempla la definicion de violencia Stoppino (1982): se trata de una
“intervencion fisica de un individuo o grupo contra otro individuo o grupo (o también
contrasi mismo)" e implica un comportamiento voluntario en quien o quienes|o gercen;
se observa € objetivo de destruir, dafiar, cortar, y gercer contra la voluntad del que la
sufre (en Vilas, 1997, p. 339). La violencia de Estado es abordada en esta investigacion

se basa en lo definido por Vergara (1995) que la presenta como:

“un ejercicio sistemdtico de diversas acciones violentas por parte de
agentes del Estado, tales como la tortura, las gecuciones sumarias, la
desaparicion forzada de personas, |os homicidios arbitrarios y otros tratos
crueles y degradantes, ha constituido una practica de represion politicay
control social reconocible en diversos espacios y momentos histéricos,
actualmente referida mediante el concepto de violenciaorganizada.” (p.2).
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Este tipo de violencia serd transversal en todo €l pais puesto que no solamente hace
alusion alas desaparicion forzada de los bebés que se llevan adelante durante y después
de la dictadura, es decir, con un supuesto Estado democrético, sino que ademés agui
convergen varias actuaciones que responden a como se han sentido las familias frente
ello: degradadas y como victimas de una manipulacién psicologica donde el uso del
miedo opera como un factor silenciador y dominante. Las familias han estado expuestas
a situaciones donde se les ha comentado, respondido: “no existen pruebas que confirmen
la desaparicion forzada de vuestro bebé”, “olvidese de este tema”. Frente a ello, la
campafa TEB reconoce que las blsguedas y denuncias no responden a un trabajo
individualizado, sino méas bien colectivo como lo plantean Adams et a.: “el cambio
individual no es suficiente y que la transicion hacia una Cultura de Paz requiere de
profundas transformacionesy reformas de lasinstitucionesy politicas que nos conduzcan

a un cambio colectivo.” (2021, p.2)

En lo que concierne a la violencia obstétrica (VO), nos centramos en |o expuesto por
Rodriguez Mir y Martinez Gandolfi (2021) que la definen como:

précticasy conductas realizadas por profesionaes de lasalud alas mujeres
durante el embarazo, € parto y € puerperio, en el ambito publico o
privado, que por accion u omision son violentas o pueden ser percibidas
como violentas. Incluye actos no apropiados 0 no consensuados, como
episiotomias sin consentimiento, intervenciones dolorosas sin anestésicos,
obligar a parir en una determinada posicion o proveer una medicalizacion
excesiva, innecesaria o iatrogénica que podria generar complicaciones
graves. Esta violencia también puede ser psicoldgica, como por g emplo
dar a la usuaria un trato infantil, paternalista, autoritario, despectivo,
humillante, con insultos verbales, despersonalizado o con vejaciones
(p.211)

En este sentido, seran varias las madres que ampliarén sus relatos precisando que les

propiciaron anestesia a la hora de parir sin su consentimiento ademés de manipularles

psicol 6gicamente durante el momento del parto y en horas previas a mismo; gue no les
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permitieron decidir acerca de los procedimientos allevar adelante sobre lasalud del bebé

ni respondieron a sus pedidos de mostrarle a su hijo/a recién nacido.

El tercer tipo de violencia que se puede evidenciar a través de los casos presentados en
TEB es de tipo simbdlica, que corresponde a concepto de uso del poder como exponen

Bourdieu y Passeron (1996):

"Todo poder de violencia simbdlica, 0 sea, todo poder que logra imponer
significados e imponerlas como legitimas disimulando las relaciones de
fuerza en que se funda su propia fuerza, afade su fuerza propia, es decir,
propiamente ssimbdlica, a esas relaciones de fuerza' (p. 44).

Este tipo de violencia se reflgja en las situaciones donde la creenciareligiosay lafe son
utilizadas como mecanismos para dominar y persuadir a las familias: “Dios lo ha querido
de esta forma”; “No sufras, tu hijo ahora es un angel”, “Si eres una buena cat6lica

entiendes que todo esto debe ser por una buena razon”.

Por otra parte, en 1o que concierne alos modos de afrontamiento, se observa que una de
las herramientas mas utilizadas por las diferentes organizaciones es € estar unidos y
confirmar que no son victimas aisladas. Esta confirmacion les permite afrontar el paso
del tiempo y los lentos avances de los gobiernos y la justicia en materia de derechos
humanos y reparacion, como indica una de las madres “Aqui somos todos iguales. Esta

gente es mi familia”.

Andlisisdelosresultados. abrazar al conflicto
En la campaiia TEB, integrada por veinte (20) participantes de seis (6) organizaciones|o
primero que se visualiza 'y presenta es e conflicto a que han estado y siguen estando
expuestas las familias: la desaparicion forzada de sus hijos durante y después de la
dictadura, que no se ha avanzado a través de la justicia y que no se han implementado
medidas reparatorias. Frente a ello, siguiendo el orden de la campafa, partimos del
conflicto. Tomando en cuenta que los conflictos estan presentes en todo contexto donde
exista vida, a través de TEB se demuestra su presencia y como se asumen —dando
testimonioslas familias de ladesaparicion forzada de sus hijos- y demuestracomo a pesar
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de esto, los seres humanos contindan sus interacciones iniciando procesos de busquedas
colectivas y por fuera de las instituciones que son valiosos para las familiasy a mismo
tiempo son constitutivos de autoestima —se trata de sus voces, sus caos y los detalles
especificos de sus historias de vida—; y donde estdn presentes el autorrespeto y

autoestima.

Continuando con el abordaje del conflicto, se observa en dicha campafa una actitud
analitica por parte de la poblacion a través de las dindmicas grupales que les permite
diferenciar entre dilemas internos y conflictos con los demads: “Somos todos iguales,
somos una familia” menciona una de las integrantes de SOS Bebés robados Catalunya.
No obstante, la campafiatambién distinguey dalugar alos dilemasinternos, los reconoce
y respeta dando lugar alas diferencias que se presentaran bajo la estructura de lafilosofia
Ubuntu para traducirse en: “Te busco” que representa a la individualidad, identidad y
creencias de esa persona; “Te estamos buscando” la unidon del grupo, de las

organizaciones abrazando sus diferencias y potenciando su objetivo coman.

Dicha poblacion desarrolla las capacidades para diferenciar agresividad, conflicto y
violencial; desde donde es posible reconocer |as causas que originan controversias. TEB
Se convierte en una accion transformadora a través de la que se genera un espacio de
confianza, relatos en € que las familias se permiten trascender el método de busquedas
conformando una campariadonde el conflicto vaadquiriendo transformaciones porque se
convierte en el motor de actividades grupalesy de bienestar, donde se hace posible crecer
individual y comunitariamente: se observay escucha a cada caso desde una presentacion

individual, y también se observalas dindmicas de busguedas grupales.

Lacampainaanalizadavalorizael desarrollointegral delaspersonasquelaintegrany para
ello no se hace necesario eliminar o dejar por fuera de esta accion alos conflictos, éstos,

al igua que en la cultura de paz, se asumen como inevitables en la interaccion de las

! Laviolenciano persigue causar dafio, aungue en ocasiones |o provoque, sino que busca alcanzar un fin venciendo

resistencias. Mientras que la agresion si tiene como finalidad practica causar daiio” En Fernandez Poncela en

“Conflicto y Violencia”
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familias para dar a conocer sus casos y busquedas. El conflicto deja de ser un obstaculo
y se convierte en motor hacia el cambio, que moviliza hacia la justicia social. Esta
construccion desde la sociedad civil serefleja en la experiencia vivida por la participante
presentada para este estudio como familiar victima de desapariciones forzadas, FVDDF
3
“No hubiese existido TEB si no hubiésemos conocido a la investigadora
que se acercd a nosotros, nos escuchd y nos acompafné desde el primer
momento. No habiamos trabagjado como grupo sobre nuestras emociones,
los miedos a nuevos conflictos, las violencias por las que pasamos, la
resiliencia, el Ubuntu... Estdbamos juntos, pero no unidos; los encuentros
y las dindmicas grupales nos permitieron conocernos mas, tomar mayor
consciencia y fuerzas para entonces lograr expandirnos.” (Comunicacioén

personal, 2 de abril de 2023).

Puesto que la cultura de paz es un proceso en € que se consolida una nueva manera de
percibir, entender y vivir en la sociedad, se observa através de TEB como se aborda de
modo horizontal una red de interaccion entre las familias provenientes de diferentes
organizaciones promoviendo un intercambio mutuo y superando diferencias desde una
perspectiva que se inicia de maneralocal (Catalufia, Pais Vasco, Andalucia, entre otras)
parapasar a ser unaaccion conjunta de indole nacional. De estaformalo vivencié unade
sus participantes presentada para este estudio como familiar victima de desapariciones
forzadas (FVDDF) 1:

“La campafia TEB marco un antes y un después, no solamente dentro de
nuestra asociacion, sino de cdmo empezamos a ser tratados, recibidos por
algunos medios. Tras la campafia se acercaron mMas a nosotros, se
interesaron en nuestras historias y busquedas desde otro lugar, le dieron

otro sentido; mas humano. (Comunicacion personal, 1 de abril de 2023)

Tomando en cuenta que en la campafia TEB participaron en su mayoria mujeres. madres
(11), abuelas (3), hermanas (2), tia (1) observamos que responde a lo argumentado por
Fisas (2011), desde la cultura de paz se destaca el innovador rol de la mujer que crea
mediaciones ante las nuevas realidades donde se conjugan la razén y la experiencia de
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vida presentadas por €l autor en los binomios. culturay naturaleza; palabray cuerpo. De

esta forma, como postula Meza: “la mujer pasa a ser un agente activo en la toma de

decisiones” (Meza, 2016. p153)

Partiendo de la base que |a temética introducida por TEB contempla a casos que fueron
cubiertos por “los medios de comunicacion en Espafia desde una perspectiva politica,
histérica y social” (Escudero, 2020, p. 19) mientras que desde la campafia se plantea una
forma diferente de tratar a los sobrevivientes y enfocar posibles acciones en €l presente
gue se vincula con lo expuesto por Villaverde y Hagergraats (2016), sobre los alcances
de la construccién de cultura de paz desde la sociedad civil como un proceso de
reconstruccion posconflicto, normalizacién delavidasocial, politicay econémicaque ha
afectado a Espana.

Al mismo tiempo, puede observarse que en TEB se apelaadindmicas creativas para poner
en marcha el proceso de paz y reparacion en concordancia con lo postulado por autores
como Mufioz y Lopez (2004), esta campafia responde a una forma creativa de hacer
comunidad con el género humano; construye universalidad y unidad teniendo como base
unadiversidad que cuenta con implicaciones en € orden moral, educativo, politico, social
cultural y economico. En sintonia con lo anterior, en TEB se detectan las herramientas de
las que se sirven sus participantes —relato de sus testimonios frente a grupo, pegatinas
gue determinan sus estados de animo, actividades grupales que les permiten acercarse a
Sus comparieros y generar espacios de confianza— para construir bases para la paz futura
que trascienden la ausencia de dictaduras 0 guerras y se alinea de esta forma con lo
postulado por & Reporte Brahimi de la ONU (2000). En dicho documento también se
expresa que la paz eficaz es un hibrido de actividades politicas y de desarrollo dirigidas
alasfuentesdel conflicto. En este sentido TEB demuestra haber [legado alas fuentes del
conflicto, asi como a diversos representantes politicos que tras observar |la camparia han
decidido dar apoyo sosteniendo el cartel que simbolizalas busquedasy el mensgje dela
misma como ha sido € caso de la acadesa de Barcelona, Ada Colau y de la
europarlamentria Jude Kirton Darling entre otros.

Asimismo, se observan caracterizaciones que responden ala paz positiva en términos de

reconocimiento de los conflictos y de la solidaridad de la comunidad frente a dichas
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circunstancias. apoyo a las victimas a través de las visualizaciones en Youtube y
reacciones en las redes sociales donde se ha compartido € link. En este sentido uno de
los familiares victimas de desapariciones forzadas, presentado para este estudio como
FVDDF 2 expreso:

“Nunca habia participado de una campaifia, al principio fue raro verme,
escucharme. Recibir mensgjes amigos, vecinos contando que me habian
visto por latele en las redes. Nos acercé a mas gente, pero también, como
cuentan las compafieras que llevan el blog de la asociacion, se acercaron a
través de las redes mas familiares para iniciar sus blsguedas y también
posibles bebés robados. Hasta € dia de hoy, desde la primera campafia
siguen llegando mensajes de que vieron TEB y se acercan a la asociacion.”

(Comunicacion personal, 1 de abril de 2023)

TEB generd un cambio en el modo de presentar |os casos, porque les dio voz propiaalas
familias, ademas de humanizar dichas busquedas a presentarlas de la siguiente manera:
“Hola, soy tu madre, Ana Paez Garro, naciste e 18 de Julio de 1981 en el hospital clinico
de Barcelona. Te busco; te estamos buscando”. A través de la diversidad de la poblacion,
jovenes y adultos, adultos mayores se confirma que €l robo sistematico de bebés fue
durante y después de las dictaduras; asimismo se confirma que las familias a la hora de
buscar encuentran una voz Unica donde todos los casos importan y les representan “te
estamos buscando”. Es asi que TEB irrumpi6 en las agendas politicas y mediéticas
(presenciaen 31 medios de 6 paises) respondiendo ala diversidad cultural propuesta por
Adamset a. (2021:
“que cada cultura tiene sus propias formas para sobrevivir e interpretar el
mundo, por tanto, la transicion hacia una Cultura de Paz debe tomar en
cuenta las diversas formas en que los seres humanos podemos construir
variadas Culturas de Paz.” (2021, p.5)

Todo ello se conjuga con lo expuesto por Cornelio (2019) cuando precisa que “la Cultura
de Paz implica cambios estructurales en la mentalidad y las organizaciones sociales,
basadas en |a confianza, la legitimacion, el respeto y laarmonia del ser humano consigo

mismo y con los demaés.” (p. 9).

150


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0283

Escudero, C. (2023). Cultura de paz en la campafia TEB sobre desapariciones forzadas en Espafia.
Revista CoPal_a. Construyendo Pag Latinoamericana, 8§(18), 132-155.
DOI. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0283

Conclusiones

En relacion a desarrollo de la cultura de paz en la poblacion de familias victimas de
desapariciones forzadas de bebés en Espafia, TEB actla como un elemento inspirador,
que genera confianzay rompe laindiferencia en relacion a un pasado tragico en € que se
desat6 e conflicto al que se sumatoda la carga que €ello representa. De esta forma, tanto
las familias que participaron en la campafia TEB como quienes la observan salen de la
zona de confort a través de sus testimonios, busguedas, denuncias y apoyo a estas
acciones, y es en esa nueva actividad donde se confirma la construccion de cultura de

paz.

Por lo tanto, la construccion de cultura de paz, tal como se observa en TEB, responde a
un proceso heterogéneo y multiforme, transversalizado por las diversas formas de
entender los conflictos y la paz; en otras palabras, TEB construye una cultura de paz con
multiples actores —madres, padres, abuelas/as, hermanogas, tias/os- con intereses y
responsabilidades que fluctian desde lo particular alo social.

Se observa através de la campafia TEB una gestion de la conflictividad —los abusos por
parte del Estado e ingtituciones durante la dictadura y la democracia- como antidoto a
estas violencias que permiten dan lugar a unatension desde la que se trabajaindividual y
grupalmente. Esto queda demostrado en la campafia, con el uso de la filosofia Ubuntu:
“Soy porque somos”. Ante ello, se observa que a través del entramado de acciones que
componen a TEB optimizan |os equilibrios dindmicos gestionando através de sus actores
la conflictividad resultante y emergente.

La campafia TEB podria considerarse como una reaccion a los acontecimientos del
pasado y sus visibles consecuencias en el presente —tras cuarenta afios de dictadura— que
busca dar un espacio de didlogo parala recomposicion de ese tejido socia revestido por
roturas y desgastes. En este sentido, cabe tomar en cuenta que |os primeros movimientos
sociales integrados por madres que expresaban la necesidad de iniciar lablsgueda de sus
hijos fueron desacreditados, y estigmatizadas por |os medios de comunicacion y, en parte
desalentados por diversas instituciones. Sin embargo, como se observa a través de TEB,
ni e estigma ni el desprestigio les ha vuelto a silenciar. El carécter colectivo de los
testimonios de las familias que participaron de TEB (2017) degjan entrever como las
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personas que han sido atravesadas y fragmentadas por estos conflictos se convierten a
través de estas acciones en figuras publicas que encarnan una lucha colectiva. Mediante
TEB, se integran los testimonios, voces, imagenes y comunicaciones interpersonales en
el que seinvolucran actividades anivel delacomunidad y por parte de ella que permiten
conocer la diversidad de casos que se conjugan en una busqueda unificada, activa y

respetuosa que responde a una construccion de cultura de paz.

En otras palabras, |a creacion de una cultura de paz a través de una campafia como TEB
es posible a través de procesos —siendo en este caso dinamicas grupales de aprendizaje
individual y colectivo— que prioricen la humanizacion de cada una de las personas cuyo

principio fundamental hasido lajusticiasocial.

En este sentido, la labor de TEB responde a la construccién de una cultura de paz y
demuestra su implicancia en educar y elaborar acciones cregativas que permitan a las
personas comprender laimportanciade gjercer su ciudadaniaanivel local, y mundial. La
expansion de TEB anivel global se verareflejado en su segunda edicion conocida como
TEB (2018) en la que participaron familiares victimas de desapariciones forzadas de sus

bebés de Alemania, Inglaterrae Irlanda.

Por ultimo, la campafa analizada responde alaidea de contemplar durante el proceso de
construccion de cultura de paz la dimensién cognitiva respecto al problema de violencia
y conflictos (ya sean del pasado o activos) aportando acciones desde una vision
multidimensional del ser humano en el desarrollo de la busguedas y planteamientos de
soluciones donde prime, € respeto por los derechos humanos en ciudadanias

colaborativas y activas, como ha sido la espafiola en esta primera edicién de la campafia.
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Resumen

En este trabajo se aborda el tema de la ética en genera y la ética docente, en tiempos de la
Revolucion tecnoldgica o Cuarta Revolucion Industrial (CRI)!. Este abordaje se plantea
desde una perspectiva hermenéutica analégica, principalmente aquella que proponen
Mauricio Beuchot, Gadamer y Foucault. El presente trabgjo inicia con un abordaje tedrico y
filosofico sobre la ética, para definir la manera en que se le conceptualiza para efectos de
este, esto desde la perspectiva de autores como Mauricio Beuchot, Michel Foucault y
Sigmund Bauman. Sigo con €l abordaje de la CRI, desde sus aspectos mas amplios, hasta su
particularidad en larevolucion de los datos o Big Data, que tiene centralidad en este ensayo.
Continto planteando algunos dilemas éticos relevantes ante este cambio tecnologico e
industrial, para concluir con una propuesta ética analégica en el sentido formativo o
educativo.

Palabras clave

1 Segtin el Instituto de Ingenieria de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), “la Cuarta
Revolucion Industrial (CRI) se caracteriza por la transformacion de empresas y organizaciones publicas y
sociales arededor del mundo através del uso intensivo de Internet, automatizacion, € mangjo de datosy dela
conectividad global”. Consultado en:
http://www.ii.unam.mx/es-mx/AlmacenDigital/Notas/Paginas/revolucionindustrial.aspx. Consulta del 01 de
junio de 2021.
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Abstract

This work addresses the issue of ethics in general and teaching ethics, in times of the
Technological Revolution or Fourth Industrial Revolution (CRI). This approach is proposed
from an analogical hermeneutic perspective, mainly the one proposed by Mauricio Beuchot,
Gadamer and Foucault. The present work begins with a theoretical and philosophical
approach to ethics, to define the way in which it is conceptualized for its purposes, this from
the perspective of authors such as Mauricio Beuchot, Michel Foucault and Sigmund Bauman.
I continue with the CRI approach, from its broadest aspects, to its particularity in the data
revolution or Big Data, which is central to thisessay. | continue raising some relevant ethical
dilemmas in the face of this technological and industrial change, to conclude with an
analogical ethical proposal in the training or educational sense.

Keywords
Analogy, Fourth Industrial Revolution, Ethics, Teaching, Hemeneutics.

I ntroduccion

Reflexionar sobre la ética en la época actual, frente a los cambios que representa el
advenimiento de la Cuarta Revolucién Industrial (CRI), en particular aguella referente ala
revolucion de los datos o Big Data, es un tema de sumaimportancia, porque significaun hito
en las formas de vida de todo e mundo, que afecta directamente a las naciones, las
comunidades y los pueblos en sus diferentes ambitos, desde los asuntos laborales, juridicos
y educativos, hastalos més particulares como |os habitos de consumo, |as formas de pensar
e interactuar en la sociedad, €l entretenimiento, etc. En este momento crucial del acontecer
historico y sobre todo, como consecuencia del desarrollo de la pandemia Covid-19, hemos
sido testigos de la constitucion de formas de trabajo, formacion, comercio y comunicacion —
entre otras-, que se desarrollan a través del uso de la tecnologia, ya sea de manera total, o
por intervalos entre la virtualidad y la presencialidad. En muchas formas vivimos en una

sociedad hibrida entre ambas derivaciones.

El uso de latecnologia y esta nueva hibridacion (presencial — virtual) significa una forma
particular de realizacion en la vida cotidiana de las personas, es decir, una accion en esa

realidad, que no escapa del andlisis ético, ya que €l uso de la tecnologia, a ser un acto
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humano, debe tener aspectos morales que le den motivacion, es decir, es guiado por ciertos
valores de época, susceptibles de analizarse criticamente, paracomprenderlosy, desde luego,
establecer sus proporciones (desde la analogia propuesta por Mauricio Beuchot); asi como
las condiciones de saber-poder y subjetividad que les dan sustento o en los que se sostienen
(posibilidad que nos da la hermenéutica anal 6gica). Esta reflexion es necesaria, dado que la
virtualidad, lainteligencia artificial (1A) o € uso de los datos (Big Data) no deben ser solo
medios para la reproduccion del status quo, o e fortalecimiento de la sociedad capitalista
neoliberal —de consumo y control—, sino potentes posibilidades de cambio para el beneficio
de las personas, por ende, de la humanidad y del medio ambiente.

Es importante sefialar que, en este trabajo, ademés de proponer un gercicio reflexivo sobre
el tema ya mencionado, enfatizo el papel que tienen la educacion como motor de cambio
critico, en la medida que se produzca desde la conciencia de los riesgos que implica e uso
de la tecnologia en la vida cotidiana; pero también de sus posibilidades. En este orden, en
este ensayo se abordan algunos desafios éticos gque tenemos los docentes frente a las
necesidades formativas convocadas ya sea como agentes de cambio o por e contrario, de
reproduccion. Este gercicio resalta la importancia de la labor de los profesores en la
construccion de mecanismos éticos adecuados para enfrentar el cambio inminente que se

deriva de la Revolucién tecnol dgica.

Definir la ética hermenéutica anal6gica

Esimportante iniciar este trabajo con una definicion precisade la manera en que se entiende
la ética, que no es otra cosa mas que la motivacion moral que produce la accién desde una
comprensiéon histérica. Esta forma sencilla de definirla resulta problemética, porque de
entrada cuestiona la division de la ética por sectores en e mundo capitalista neoliberal. Es
decir, que ya no se considera a la ética como una reflexion sobre la moral que produce
acciones intencionadas en la vida colectiva, es decir histéricas; sino como un hacer que se
relaciona con los diferentes &mbitos en que se ha dividido la vida de las personas. Asi se
habla de ética personal, profesional, educativa, general, aplicada; en la actualidad se ha

descontextualizado a la ética de sus efectos amplios sobre la época.
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Ejemplo de esta disgregacion de la ética tenemos varios, baste con citar por g emplo aHortal
(2002), quien la desagrega en un aspecto general y uno aplicado, estableciendo una especie
de punto intermedio entre ambas a la referida a las profesiones. De en acuerdo con el autor
laéticageneral “tratade | os aspectos éticos que son validos en todo momento y circunstancia,
y las actuaciones puntuales que lleva a cabo cada persona en situaciones concretas, esta esa
zona intermedia de lo que vienen [laméandose las éticas aplicadas 0 éticas especiales tales
como la ética econdmica, la ética politica, la ética sexual, ética de la educacion, etc. En esa
zonaintermedia se sitliala ética de | as profesiones en genera y la ética de cada profesion en
particular”. (Hortal, 2002, p. 89).

Como he mencionado, esta desarticulacion de la ética es interesante, porque de alguna
manera desdibuja la existencia de una ética presente en los actos humanos 'y por ende, de su
potencia historica. En la practica esto significa que | as personas actien de diferente modo en
razon del ambito de que setrate, o cual, en términos concretos, se centraen la particul aridad
del actuar de cada individuo y no, en la conciencia de los efectos que esa actuacion tiene
frente a los intereses de la colectividad. De alli que se le atribuya un caracter propio del
mundo capitalista neoliberal, donde se privilegia €l individualismo, la competencia y la

accion particular y desligada del interés colectivo.

Esta forma ética desagregada, permite que los individuos operen la vida de forma
desagregaday descontextualizada de sus efectos sociales. En una operacion vital desplegada
en funcién del momento y la circunstancia, méas no de la responsabilidad frente alos otros o

al contexto mas amplio. En palabras de Dardot y Laval, se trata de un:

Trabajo politico y ético de responsabilizacion [...] intimamente ligado a las
numerosas formas de «privatizacion» de la conducta, porque la vida se presenta solo
como €l resultado de eleccionesindividuales. El obeso, &l delincuente o el mal alunmo
son responsables de su suerte. La enfermedad, el paro, la pobreza, el fracaso escolar

y laexclusion son considerados consecuencias de malos célculos. Las probleméticas
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delasalud, delaeducacion, del empleo, delavejez, confluyen en unavision contable
de capitales que cada uno acumularia 'y gestionaria a lo largo de toda su vida. Las
dificultades de la existencia, ladesgracia, laenfermedad y la miseria, son fracasos de
esa gestion, por falta de prevision, de prudencia, de haberse asegurado frente a los
riesgos. Dardot y Laval (2013, p. 232).

Esta forma de eticidad deslinda de toda responsabilidad ética al sistemaeconémico y éstase
delega en las personas, que a su vez pueden desarrollarla segin sus propios intereses. En
dicho tenor resulta prudente preguntarnos, dénde queda la responsabilidad amplia de las
acciones, frente a los otros, es decir, cuades seran los efectos historicos que tiene la
instrumentacion de una ética sin sentido colectivo y solo referida al &mbito de accion sea el
trabajo, la profesion, laley, etc. Sin duda, muchas de las problematicas que hoy sufrimos se

derivan de estaforma de operar €l ethos.

Siguiendo con esta idea, Bauman (2009, p. 3) se refiere a esta ética posmoderna como una

forma dispersa rel acionada con nuestras actividades, por ejemplo, €l trabgjo:

Dividido en muchas tareas pequefias, cada unarealizada en un lugar diferente, entre
personas distintas, en momentos diversos. Nuestra presencia en cada uno de estos
escenarios es tan fragmentada como la tarea misma. En cada escenario
desempefiamos un «papel», uno de los tantos que tenemos, pero ninguno parece
atrapar «nuestra totalidad», y ninguno es idéntico alo que «verdaderamente somos»

como individuos «integros» y «Unicos» (Bauman, 2009, p. 4).

Evidentemente, estaforma ética, esunaconsecuenciadeladivision del trabajo implementada
yadesde € inicio de la Primera Revolucion Industrial, perfeccionada a través del Fordismo
y € Taylorismo, desarrollados en la Segunda y luego incrementada a través del uso de los
avances tecnologicos de la Tercera Revolucion. Es como traer una serie de caras o vivir
facetas de vida distintas, como s fuéramos personas desagregadas y no actores con
responsabilidad social y por ende ética. En la Cuarta Revolucion Industrial estadisgregacion
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se hace més complicada, porgue ahora se desarrolla en ambientes virtuales o a distancia, en
lapresencialidad y de manera simultanea en el mundo hibrido. Es ahorala ética de los datos,
del metaverso, de la Inteligencia Artificial, de la privacidad, de la modificacion genética,

entre otros aspectos dignos de reflexionar.

En este orden, vale cuestionarse si |a ética puede solo reducirse y analizarse por secciones,
en un mundo donde se producen probleméticas graves derivadas de este individualismo y la
despersonalizacion, o bien, pensar la ética desde una perspectiva més integradora, no sblo
desde € uso, sino desde los efectos que tiene la accion humana, en € colectivo, en la
comunidad y en la historia, aunque esta se produzca desde la presencialidad, lavirtualidad o
los ambientes hibridos. Se requiere desarrollar un espiritu ético potente que actlie en todos
esos ambitos de lo que ahora es lavida. Algo asi como lo que Abellan, prologuista de Max
Weber (2001, p. 18), retomando sus ideas, denomina “espiritu” como una disposicién
psiquica del individuo que se manifiesta en sus pautas de comportamiento, en los criterios
con los que organiza su vida”. Esta idea es relevante, porque refiere a una ética mayor, que
involucra la reflexion de las personas, pero en la blsgueda de organizacion de su vida,
completa.

L as reflexiones vertidas permiten afirmar que una vision de la ética como si fuera Unica, por
gjiemplo, aquella guiada por laley o € deber ser, esinadecuada, en tanto resulta univoca, es
decir, no se trata sblo de seguir los principios del capitalismo o el “espiritu del capitalismo”
donde “ganar dinero, en definitiva, se convierte en un fin en si mismo” (Weber, 2001, p. 18);
pero tampoco de considerarla como un acto por sectores como se mencioné desde Hortal y
Bauman; sino referirla de una forma més proporcional, es decir, como reflexion mora para
la accion historica. Un “dispositivo ético” orientado desde un saber-poder y subjetividad que
reconozca lavida en su totalidad, en su cotidianidad y, la accion como un producto historico
y de época, que al tiempo que se produce desde estas condiciones, también las modificay

moldea, ya sea virtual, presencia o hibrida
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L a ética hermenéutica anal6gica

Con un sentido de proporcién Mauricio Beuchot propone una hermenéutica anal 6gica, como
intencionalidad de comprender |as proporciones de la éticay situarla entre 0s equivocismos
del relativismo y la disgregacion; asi como de |os univocismos de la moralidad Unica en sus
diferentes manifestaciones. En principio como “reflexion critica, tanto destructiva como
reconstructiva [que tiene] por cometido la evaluacion de las normas, los principios y las
virtudes que guian nuestra vida en comunidad” (Beuchot, 2004, p. 5). Notese como el filosofo
resalta el aspecto reflexivo y critico, es decir una forma de gjercer e pensamiento, de
discernir entre los principios de la moralidad (normas, principios y virtudes) como un
elemento de épocay decidir de forma personal, con una motivacién, su realizacién en favor

delo colectivo.

Sin duda se trata de una consideracion de la ética desde otro lado, uno més integrador, que
reconoce las condiciones donde se sitla €l ser, pero no solo frente a si mismo, sino con un
sentido més amplio e importante “una accion personal en la sociedad” (Beuchot, 2044, p. 6).
El actuar ético que se convoca ahora, no obedece alos valores del personalismo capitalista,
ni se encamina como un actuar desde el “espiritu empresarial” (Dardot y Laval, 2013, p. 135),
sino que se establece como lo dice Beuchot con otras “bases racionales” (Beuchot, 2004, p.

74). De alli que haga referenciaa una:

Etica hermenéutica [...] que buscara lo mas posible limites para el comportamiento y
fundamentos para establecerl os, por mas que no sean durosy firmes, sino anal égicos.
No serg, pues, una ética prepotente ni rigida (univocista), pero tampoco permisiva o
light (equivocista), sino atentaalainterpretacion del hombre, paracomprender lo que
es el ser humano y tratar de adaptarle lasreglasy las virtudes que e sean adecuadas.
(Beuchot, 2004, p. 75).

Laaportacion del filésofo mexicano es Util porque proporciona alaconceptualizacion que se

hace de la ética, un caracter pertinente y en cierta manera universal, que se opone a la
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disgregacion del ethos que opera actualmente; pero también se aleja de los moralismos y
legalismos exacerbados. En suma, se trata de una ética donde confluyen |a ética de principios
y la ética de consecuencias, la ética de leyes y la ética de virtudes” (Beuchot, 2004, p. 77).
Cuan acertada resulta ser esta conceptuaci én en tiempos de cambios constantes y decisiones
guiadas por €l utilitarismo y lainmediatez, donde los seres humanos parecemos navegar en
la incertidumbre, de modo que se corre € riesgo de pensar que solo existe una motivacion
paravivir: laobtencién de ganancias, el consumo, lainnovacion o el éxito; o por el contrario,
que cualquier motivo es suficiente para realizar lavida, lo que lareduce y sujeta a interés
personal o, incluso a desbordamiento de las pasiones y los deseos que se impongan sobre
cualquier cosa. Asimismo, implica el reconocer que la vida actual ya no solo es de
presencialidad, sino también de virtualidad, y esta segundaderivacion, por realizarse através
de los medios, no deja de ser actuacion humana y, por ende, de producir efectos en el

colectivo.

El dispositivo ético anal 6gico
Este afdn de considerar a la ética de manera hermenéutica y analdgica, es decir en sus
proporciones propuesto por Mauricio Beuchot, puede completarse, con las aportaciones de
Michel Foucault, quien en su hermenéutica también reconoce ciertas derivaciones que
conforman al “discurso”, en este caso al ético y que pueden analizarse a partir del concepto
de “dispositivo” presente en su obra y desarrollado por pensadores como Agamben. Es decir,
podemos hablar de las proporciones que componen a dispositivo ético de época, 1o cual nos
servira para analizar aguel que opera en tiempos de la Cuarta Revolucion Industrial (CRI).
Aunque Michel Foucault (1994) define a dispositivo como un conjunto de elementos de
corte discursivo, politico o intersubjetivo, es Giorgio Agamben quien logra concatenarlos y
referir una estructura a retomar la obra del mencionado filésofo y definir a dispositivo
Como:

Un conjunto absolutamente heterogéneo que implica discursos, instituciones,

estructuras arquitectonicas, decisiones regulativas, leyes, medidas administrativas,

enunciados cientificos, proposiciones filosoficas, moraes y filantropicas, en breve:
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tanto lo dicho como o no-dicho [...] la red que se establece entre estos elementos.

(Agamben, 2014, p. 7).
La conceptuacion es complicada porque refiere elementos que se articulan “en red”
establecidos en un todo, donde convergen los saberes, lo ingtituido, las estructuras, las
normas, lo legitimado, la ideologia, la cultura, las reglas escritas y no escritas, etc. No
obstante, la complgiidad de esta definicion nos sirve para complementar la idea de
“proporciones” que ya sefialaba Beuchot en su analogia. Aplicados a la ética, nos ayuda a
dilucidar cdmo en la construccion de esta 'y por extension de las respuestas que produce,
convergen diferentes elementos susceptibles de considerarse como un entramado o0 marafia,

que actian como un todo, pero se pueden “separar” para su analisis fino.

El mismo autor, reconoce en el dispositivo “una funcion estratégica concreta y siempre se
inscribe en una relacion de poder [...] resultadel cruce entre relaciones de poder y relaciones
de saber” (Agamben, 2014, p. 8 — 9). Por eso es adecuado ahora referir —para su andlisis
hermenéutico anal 6gico- al dispositivo ético como un conjunto o entramado de elementos
de saber, poder y subjetividad que producen la respuesta ética. Dicho de otro modo, € hacer
de las personas —€éticamente- es la resultante de esas relaciones que operan
proporcionamente. Evidentemente & dispositivo ético opera tanto en la presencialidad,
como en la virtualidad, en los medios hibridos y en toda interaccion remota o a distancia.
Dicho esto, es adecuado pasar ala exposicién sobre las caracteristicas e implicaciones de la
éticaen la Cuarta Revolucion Industrial (CRI).

La Cuarta Revolucién Industrial (CRI)

La Cuarta Revolucion Industrial en e siguiente paso en e proceso genético de la
industrializacion que inicio en e siglo XVIII, con la implementacion de las maguinas de
vapor y €l uso del carbon; seguidapor la Segunda Revolucion Industrial Del siglo X1X, donde
se generaliza €l uso de la éectricidad y de otras fuentes de energia, pero sobre todo la
aplicacion de la ciencia para € perfeccionamiento de las maguinas y la creacion de
tecnologia, que dio lugar afinalesdel X1X y principiosdel siglo XX alaTercera Revolucion

Industrial definida por la introduccion de las tecnologias digitales y de la comunicacion
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masivacomo €l internet y formas alternativas de energiaalos hidrocarburos, alaque tambien
se la ha denominado revolucién cientifico tecnolégica o revoluciéon de la inteligencia
(Sanchez, 2019, p. 35).

LaCRI esen esenciaun cambio vertiginoso que se derivade las revol uciones anteriores; pero
no las sustituye, al contrario, lasincluye, integray meora, en un proceso genético acelerado
y en constante actualizacion. En palabras de Sanchez, en la Cuarta Revolucion Industrial
(CRI):

L as nuevas tecnologias, las impresoras 3D, € Internet de las cosas (10T), la nube de
amacenamiento, el big data, lainteligencia artificial y las redes sociales cambian la
manera en que se presta el trabajo [...] Por su parte, big data implica realizar €l
analisis de grandes datos para anticipar errores, comportamientos, reduccion de
tiemposy costos, asi como cubrir unademanda—paradojicamente, producidaa partir
de unaanticipacion de comportamientos o de unapredisposicion del ser humano hacia
determinado producto, derivada del analisis de informacion personal y/o grupal— de
manera oportuna. De igual manera, a través de la nube, se permite almacenar
digitalmente una gran cantidad de informacion, que puede ser procesada a través de
big data (Sanchez, 2019, p. 35).

Este cambio industrial es en esencia unarevolucion de datos, que sucede a uso masivo dela
TIC2? durante |a tercera revolucion, ademés del desarrollo de procesos que involucran las
formas de recabar los mismos, analizarlos, procesarlos y aprovecharlos para hacer
predicciones, anticipar la manera en que reaccionan las personas y |os grupos, generar
tendencias de mercado, crear o transformar habitos de consumo, establecer mecanismos de
control social, mejorar los procedimientos diagnosticos en salud, establecer o mejorar

estrategias formativas, entre un sin fin de posibilidades a partir de la “maquina que aprende”.

2 Segtin Sanchez (2008, p. 156). El concepto de TIC: “incluye a las modernas tecnologias, [...] también alos
medios de comunicacion social convencionales; la radio, la television y e sistema telefonico. Desde esta
perspectiva, mas amplia e inclusiva, es masfactible considerar 10s contextos rurales, ya que en muchos de ellos
ain imperan esos medios tradicionales de comunicacion, y solo paulatinamente se han podido incorporar las
TIC mas recientes, sobretodo la Internet.
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Cabe mencionar que la gama de elementos que componen ala CRI es bastay complea, por
gjemplo, laempresa Gartner sefiala varias tendencias tecnol 6gicas en este 2022, como | o son:
Tejido de datos, Malla de ciberseguridad, Computacién de mejora de la privacidad,
Plataformas nativas de nube, Aplicaciones componibles, Inteligencia de decisiones,
Hiperautomatizacion, Ingenieria de |A, Empresas distribuidas, Experiencia total, Sstemas
autondémicos, Inteligencia artificial generativa®; por otro ado, Google (2022) sefida los
elementos como: Aprendizaje automatico, Asistente virtual, Bots y robética, Conjunto de
datos, Conocimiento, Diagndsticos, Ensefianza, Etica, Filosofia de codigo abierto, Humano
en el bucle, Lenguaje binario, Ordenadores cuanticos, Predicciones, Reconocimiento de voz,

Sstema Neuronal, Vision artificial, entre otros®.

Seria posible sefialar mas derivaciones, como las propuestas por Apple, Amazon, entre otros;
sin embargo, en este trabajo me centraré en algunos aspectos béasicos en la revolucién de los
datos que estan presentes en todas estas derivaciones tecnol 6gicas como |o son: la maquina

que aprende (ML), laInteligencia Artificial (1A), €l internet delas cosas (10T) y & metaverso.

Cada uno de e€llos representan elementos de una realidad vigente que avanza
vertiginosamente y, a los cuales debemos poner atencion por la relevancia que tienen en
nuestra vida cotidiana; pero sobre todo, por los dilemas éticos que en su implementacién
subyacen. Los cuales dan una muestra de como el uso y avance de la tecnologia no esta
directamente relacionado con la pandemia, sino que obedece a un proceso de mayor orden e
importancia, histérico y de época. Es en este tenor que a continuacion se realiza una breve

exposicion y reflexion sobre los mismos.

3 El informe completo con la descripcion de cada uno puede consultarse en: Gartner (2022). Las principales
tendencias tecnol 6gicas estratégicas de Gartner para 2022. Disponible en:

https.//www.gartner.mx/es/tecnol ogi a-de-la-informaci on/insi ghts/princi pal es-tendenci as-tecnol ogi cas

4 La descripcion completa de estos conceptos puede consultarse en: Google (2022). Cémo entender la
Inteligencia Artificial. Disponible en: https://atozofai.withgoogle.com
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La “maquina que aprende” (IA, IoT y ML)

El mismo Sanchez (2019) en referenciaaesta Inteligencia Artificia (IA) esbozalos cambios
que se darén a partir de su masificacion en diferentes areas con la “probabilidad de que la
inteligencia artificial supere a los humanos en todas las actividades en 45 afos y de
automatizar todos los trabajos humanos en 120 afios” (p. 36). Esto evidentemente involucra
al sector educativo, es decir, la cuarta era digital implica una sustitucién sin precedentes de
las funciones humanas, por aquellas realizadas por las maquinas inteligentes.

Ademas, este cambio significala posibilidad de nuevas interacciones entre las personasy esa
IA, no s6lo como quienes alimentan a la “maquina”, sino como actores pasivos que estan a
sus designios, dado que cada vez mas, las condiciones de los mercados, del consumo, en el
trabajo, en la educacién, en € gobierno, seran mediadas y realizadas con base en los
resultados que arroje esainteligencia. De aqui que se haya afirmado ene ste trabgjo € hecho
de que la pandemia solo acelerd o permitié experimentar una forma de vida ya esperada y

planeada en este cambio tecnol 6gico.

Sobre la “maquina que aprende” y el uso de los datos, grandes empresas se han encaminado
al desarrollo de su potencia para “cosechar” datos y generar posibilidades diversas con su
uso. La empresa Huawey define a la Inteligencia artificial como “inteligencia de objetivos
sin vida, es decir, maguinas las cuales cuentan con un rendimiento analitico integral. Este
rendimiento resulta en diferentes habilidades (tipicamente humano) como la percepcion,
capacidad de aprendizaje, argumentacion, planeamiento y deducciones de decisiones” (2021,

s/p). Asimismo, el Aprendizaje de maquina o machine learning (ML) es aguel donde:

Un ordenador detecta por si mismo el patron de datos proporcionadosy las leyes que
rigen. Tras la finalizacion de la fase de aprendizaje se generalizara la experiencia
adquirida, esdecir, transformado en conocimiento, lo cual después puede ser utilizado
como transferencia de nuevos registros. Por consiguiente, es importante realizar €

AM de inteligencia artificial, dado que en su esencia la inteligencia no es otra cosa
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gue aprender. Por |o que de lamismaformaque aprenden acomunicarse |as personas,
0 areconocer determinados model os (por gjemplo, en forma de gramatica) o a tener
en cuentalasreglas alahorade conducir, pueden las méaquinas también ser formadas,
para después poder |levar a cabo por si solos las actividades relacionadas con ello.
(Huawey, 2021, 9/p).

Desde estas definiciones, lainteligencia artificial es la capacidad de las computadoras para
realizar procesos autométicos para resolver analizar problemas y tomar decisiones; mientras
que el como “maquina que aprende”, logra mejorarlos a partir del uso e introduccion de
nuevos datos, es decir un conjunto de “entrenamiento automaticos basados en la exposicion
de datos” (Huawey, 2021, s/p). En este orden las personas actuamos en principios como
creadores de esta tecnologia “inteligente” o automatica; pero luego, intervenimos como
usuarios alimentando su “aprendizaje” de forma continua, Es decir, cuando hacemos una
busqueda en internet, a utilizar la lavadora inteligente, el ordenador, nuestro whastsapp, a
disfrutar una serie en Netflix o, incluso a hablarle a Sri o Alexa, alimentamos la cosecha de
datosy mejoramos el aprendizaje de lamaquina, que se hace, por tanto —si cabe laexpresion—
, més inteligente de lo que era. La empresa Huawey |o sefialadel siguiente modo:

La lA mas «fuerte» que todos imaginan es una gue puede conectar todos los datos
aprendidos para tener la capacidad de mangjar cualquier situacion. Sin Machine
Learning (aprendizaje automatico), lalnteligencia Artificial se limitariasimplemente
a gecutar largas listas de «si X es verdadero, haz Y o de lo contrario, haz Z». Sin
embargo, esta innovacion le da a los ordenadores el poder de resolver las cosas sin

gue las tengan programadas explicitamente. (Huawey, 2021, g/p).

Béasicamente esta forma de aprendizaje de la maguina esta presente ahora en las cosas, a
través del denominado Internet de las cosas (10T), que se convierten en medios a través de
los cuales, la maguina que aprende “cosecha” datos para hacerse mas inteligente o fuerte.
Esto es, instrumentos de crecimiento de la Inteligencia Artificial (IA) que se inmiscuyen en

todos |os aspectos de nuestra existencia cotidiana. Un riesgo evidente a nuestra privacidad y
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seguridad, que implica, sin duda ala ética, no solo en € uso de estos datos, sino en lamisma
posibilidad de su obtencidn, hasta ahora poco regulada. Me pregunto cuaes son los limites

de unainteligencia artificial que se hace cada vez més fuertey casi omnipresente.

Lasredes socialesy el metaver so

Si alo dicho sumamos la magnificacién de la virtualidad en todos los aspectos de la vida,
como lo son las Redes Sociales, que segun Sanchez (2019) constituyen una nueva forma, no
so6lo de comunicacion y de informacion. Sino que son espacios que permiten la venta y
compra de mercancias, asi como la aparicion de nuevas actividades o empleos, por gjemplo,
youtubers o influencers”, encontramos posibilidades de nuevas maneras de realizar la vida
cotidiana, ahora en todo lugar donde exista internet. Las redes sociales se convierten es
espacio para el desarrollo de lavida social —el metaverso-, interesante que al mismo tiempo
que nos encontramos en nuestros domicilios, en la recamara, en e auto, € la escuea,
podemos interactuar en préacticamente cualquier parte del mundo, realizar actos comerciales,
trabajar, resolver asuntos legales, tramites, buscar pareja, entre otras posibilidades; pero a
tiempo, en estos medios también se realizan actos delictivos y lesivos contra las personas,
abusos de menores, fraudes, acoso de cualquier tipo entre otras muchas cuestiones

reprobabl es.

El metaverso

Evidentemente, lainteraccion social en las redes sociales es unavidarea en lavirtuaidad —

s cabe & término—, de acuerdo con Vanesa Pombo:
El metaverso es un entorno virtual inmersivo que supone la siguiente evolucion de
internet. Por lo tanto, su objetivo no es que lo usen solo los amantes de la tecnol ogia,
sino también todas las personas que ahora utilizan el ordenador y los dispositivos
moviles para conocer nuevos amigos, ordenar una transferencia bancaria o pedir

comida a domicilio: es decir, todo el mundo” (Pombo, 2022, s/p).

Interesante resulta que sean las grandes corporaciones, quienes promueven con gran fuerza
el desarrollo de la era tecnolégica 4.0, por gemplo € caso de BBVA (de donde procede
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Vanesa Pombo) o e mismo Facebook, que en su pagina Meta, define al metaverso como:
“un espacio donde podremos trabajar, jugar y conectarnos con otras personas en experiencias
online envolventes [y] se construird gracias a aporte diario de todo tipo de personas
innovadoras, a través de ideas creativas y €l desarrollo de apps précticas” (Meta, 2022).
Notese como se trata de una nueva realidad, ya ni siquiera hibrida, sino virtual, lavidaeny
através de latecnologia. Es importante preguntarnos cua debe ser la ética presente en esta

innovacién y, por otro lado, cudl eslaque se requiere para hacerle frente.

Proporcionesy dilemasdela éica en la Revolucién delos datos

Como se ha esbozado, € uso de la tecnologia no solo responde a las condiciones generadas
por lapandemia Covid-19, sino que es parte del desarrollo dela Cuarta Revolucion Industrial,
que es en esencia de los datos. En la misma se desarrollan respuestas éticas diversas que
deben ser entendidas en sus proporciones. Segun se havisto, las motivaciones morales de las
personas ahora se definen entre ciertas tensiones éticas, que puedo sefidlar en las siguientes

proporciones.

Superar al mundo capitalista neoliberal

Es evidente que las revoluciones industriales estan insertas en un modelo de humanidad
capitalista, que se ha desarrollado entre e liberalismo, € nuevo liberalismo, €
ordoliberalismo y €l neoliberalismo, pero tienen en su esenciael mismo interés guiado por €
“espiritu de la ganancia”, el “hombre empresarial”, la competencia, el individualismo y el
consumo, en el ideario de progreso e innovacion que caracterizan ala cosmovision referida.
En este orden la Cuarta Revolucion Industrial se produce en un mundo donde los valores del
capitalismo se han exacerbado y, se corre e riesgo de que transiten hacia sociedades de
control ain en la capacidad de decision —por tanto, de la libertad de las personas-, la era de
los datos, si bien promete la mejora en la vida de |os seres humanos, a tiempo, implica una
cooptacion en su libertad de decidir. Lo anterior, porque € tener acceso a datos infinitos
sobre los intereses de las personas y, luego usarlos para definir tendencias de mercado y

consumo, cuando menosy cuando mas ala manipulacién masiva, es preocupante.
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Asimismo, la revolucion de los datos nos lleva directamente a asunto del negocio que
significan, esdecir ¢cual esel valor delos datos que proporcionan las personas? Y aque, para
los gigantes de latecnologiay €l comercio, significan gananciaimpresionantes, por ejemplo,
segun la revista Proceso, “la Inteligencia Artificial (IA) tendra un crecimiento anual del 27%
en el mercado espariol entre 2020 y 2025, |o que supondria alcanzar una cifra de mil 400
millones de euros invertidos ese ultimo afio”. Es decir que se trata de un gran negocio cuyas
ganancias se quedan s6lo en los grandes “mercaderes de datos”, pero no llegan aquienes |os
producen, es decir, los usuarios, que a contrario pagan por latecnologia o servicios digitales

que consumen, sin recibir retribucion alguna

El asunto de la privacidad, €l hipercontrol y la seguridad

Laprivacidad en el uso delos datos que | as personas proporcionan alaméaquina que aprende,
resulta ser un debate ético relavente, porque implica establecer una valoracién entre bienes
tutelados e igualmente rel evantes, es decir , decidir si se pondera derecho que los humanos a
decidir sobre la informacion que proporcionan a la 1A y los limites de su uso, o por €
contrario, sin en la salvaguarda de la seguridad nacional, o del “progreso” econémico, los
gobiernos o empresas tienen acceso a nuestros datos, con la posibilidad de usarlos como
mejor les convenga, en un mundo donde existen aln pocas regulaciones en la materia. Ante
esto, vale pregunta ¢Ja maguina gue aprende?, en tanto ente cibernético, ¢tiene el derecho de
“cosechar” informacién sobre los aspectos de nuestra vida cotidiana, ain los més intimos, y

utilizarlos para fines de mercado o control social?.

Esto representa en términos sencillos un “panoptismo®” cibernético, para fines del presente
escrito se entiende como, la exacerbacion delavigilanciay € control social, que se concreta
en estrategias de supervision social mediadas por la tecnologia (en particular aquella

realcionadacon lalA, € internet de las cosas, €l andlisis biométrico o € aprovechamiento de

> Segan Foucault (2003), un pandptico en: “espacio cerrado, recortado, vigilado, en todos sus puntos, en € que
los individuos estan insertos en un lugar fijo, en € que los menores movimientos se hallan controlados, en €l
gue todos los acontecimientos estan registrados, en el que un trabajo ininterrumpido de escritura une el centro
y laperiferia, en el que el poder se gjerce por entero, de acuerdo con una figura jerarquica continua, en e que
cada individuo esta constantemente localizado, examinado y distribuido entre los vivos, los enfermos y los
muertos —todo esto constituye un modelo compacto del dispositivo disciplinario” (p. 182).
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los metadatos que propricionan los usuarios de la web y sus derivaciones). Recupero €
concepto de pandptico en la época actual, porque la tecnologia le permite lograr una
“vigilancia permanente, exhaustiva, omnipresente, capaz de hacerlo todo visible, pero a

condicion de volverse ella misma invisible” (Foucault, 2003, p. 197).

En relacion con esta hipervigilanciamediada por latecnologia, se puede mencionar € debate
en torno a la empresa Facebook que “se esta enfrentando a una ola de indignacion global y
sus acciones han perdido valor después de que se supo que datos de millones de usuarios
fueron recopilados de manera inapropiada por la consultoria politica Cambridge Analytica
para influir en votantes estadounidenses y britdnicos” (El Economista, 2018, s/p). Otro caso
lo constituye la tecnologia que China utilizo para luchar contra el Covid-19 y que también

sirve para controlar a sus ciudadanos, segin Amnistia Internacional:

China durante la pandemia de COVID-19, en tanto que empleatodas las armas de su
arsenal tecnolégico para combatir la mortifera pandemia que actualmente esta
azotando el mundo. Con todo, mientras el pais sale gradualmente del confinamiento,
cabe preguntarse si estas herramientas de vigilancia, empleadas para abordar lacrisis
de salud publica, pueden estar utilizdndose més ampliamente —y de manera mas
represiva— paraamenazar la privacidad y coartar lalibertad de expresion: (Amnistia
Internacional, 2020, p).

El asunto ético es si las respuestas de las personas deben someterse a control através dela
Inteligencia Artificial (IA) y @ Internet de las cosas (10T), para dejar que su informacion
sirva para el “beneficio social” o, por el contrario, defender e derecho que tiene a su
privacidad e individualidad, ain cuando esto signifique vulnerar la seguridad de todos.
Evidentemente es un tema que involucra a la educacion, dado que, a parecer € uso de la
tecnologia de datos, méas gque servir como medio de formacion de responsabilidad social en
los ciudadanos, parece orientarse a vigilarlos, es decir, no confiar en ellos. En este sentido

podemos estar ante un gobierno por los datos o una dictadura de datos.
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Es urgente que las personas, a través de los procesos formativos, aprendamos a ponderar
nuestra privacidad y seamos responsables socialmente, no se trata de imponer el control a
partir delavigilanciadelalA; sino promover mecanismos de colaboracion social, donde los
ciudadanos actien no por temor a que se les descubra, sino en pro del bien comun. La
hipervigilancia a que estamos sometidos demuestra el deterioro del tejido social, es decir,
cada ves somos menos confiables los humanos y més las maguinas. Esto no debe ser asi, es

necesario pensar en sociedades donde prive e derecho de |as personas antes que la coaccion.

Asimismo, esimportante el tema de |a ética empresarial, es decir, una empresa debe recabar
datos de manera indiscriminada y usarlos a su consideracion, o al contrario, obtener la
autorizacion de sus usuarios y usarlos en su beneficio, en e del colectivo y no solo para
obtener ganancias o fortalecer su poder de mercado u opinidn, ya que entonces estamos ante
unaempresa que manipulay abusa de sus usuarios, con los dafios sociales que esto conlleva.
Eso implicala urgencia de desarrollar procesos formativos sobre € uso de nuestros datos en
las redes socialesy el metaverso, es decir, aprender a gestionarnos como personasy aexigir
que la accion empresaria tecnol 0gica sea respetuosa de las personas y la comunidad.

Stuar alas personas en la actualizacion o la obsolescencia

Un tema relevante esta relacionado con la obsolescencia que la llegada de una Revolucién
Industrial produce en las personas, pero también la posibilidad de actualizacién. Si bien el
punto nodal de esta circunstancia toca temas evidenemente formativos, porque es através de
la educacion que se puede preveniro a menguar la obsolescenciade las personas, en términos
éticos, da lugar a nuevas formas de exclusion y discriminacion. Por gjemplo, la que se
produce entre |os operarios de maquinarias cuyos procesos pasan a la total automatizacion.
La llegada de la tecnologia automatica genera desempleo y por ende efectos sociales y
econdmicos. De acuerdo con el BID®, laexpansion en el uso delalnteligenciaArtificial (1A)
ha generado que en América Latina “entre el 36 % y el 43 % de los empleos en América

Latina estan en riesgo por el efecto de la automatizacion [...] los paises con menor PIB per

6 Banco Interamericano de Desarrollo.
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cpita y mayor desigualdad tienen un mayor riesgo de perder puestos de trabajo por las
tecnologias™ (Agencia EFE, 2018, s/p).

Lo dicho significa una afectacion directa para las personas que no solo debe ser medida en
términos de porcentajes, sino de af ectaciones reales en |o cotidiano, con efectos emocionales,
de convivencia, en el acceso a los servicios, alaeducacion y en € bienestar. Implementar
tecnologia, sin duda ayuda a mejorar maltiples ambitos del actuar humano, es innegable que
a través de la misma se mejoran procesos médicos, se organizan mejor las ciudades, las
empresas se vuelven mas productivas y se produce un mejor acceso abienesy servicios; sin
embargo, para quienes sufren € otro lado de la moneda, es decir, quedar excluidos del
sistema por causa de su obsolescencia frente a la tecnologia, € panorama no es muy
prometedor, debido a que muchas de esas personas encuentran en la tecnologia algo dificil
de apropiacién, porque no pertenece a su trayectoriavital, en tanto son migrantes digitales.

Esta circunstancia genera incertidumbre ante el constante cambio y por ende, dificultades
para la realizacion vital. Es, por tanto, es urgente que, desde e sector gubernamenta y
educativo, se echen aandar propuestas formativas para que las personas puedan actualizarse
y por ende estar en posibilidades de seguir su vida. Un reto de la ética frente a la
automatizacion es lograr que estos procesos no estén centrados solo en la ganancia 'y la
mejora de la productividad; sino que reconozcan alas personasy el valor de su bienestar, es
decir, e centro no deben ser lautilidad y susldgicas; sino laintegracion detodas |as personas,

el bienestar y € interés colectivo.

La discriminacion de los datos y sus riesgos

Un punto nodal de discusion ética frente ala era de los datos, es el tema de la seleccion de
estos, es decir, las directrices que guian la “cosecha”, analisis y uso de los datos que se
obtienen a través de la cosas (IoT) y que se incorporan al aprendizaje de la “maquina”. Esto
toca el temade los valores éticos en lamaguina, esto es ¢hajo cuales criterioslalA decidelo
que es correcto o incorrecto?, jcuales son los valores del mundo digital?, ;a la “maquina que

aprende” le interesa el bienestar colectivo o, sdlo el negocio? Estas preguntas son solo para
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enfatizar que la tecnologia, aungue no tiene conciencia o valores en si misma, si obedece a

ciertos intereses de época, que ahora son capitalistas neoliberales.

Por ende, alos de las empresas y gobiernos, cuyos intereses corren €l riesgo de ser diverso
al a beneficio de todos. Por gjemplo, si se alimentalainteligenciaartificial con una serie de
datos biométricos y faciales y luego se le “pide” o “instruye” que determine cudles personas
son las mejores o las mas bellas, me pregunto ¢como logratomar la decision? Evidentemente,
porqgue |os datos que en ésta se han introducido, responden amodel os sociales preconstruidos
y auna cultura. Por otro lado ¢como se deciden las areas en donde se intensificara el uso de
lalA? Acaso es a partir de las emergencias sociales, o quiza en relacion con los intereses
comerciales. En fin, se debe considerar alatecnologia como un aliado de lahumanidad y del
medio ambiente, mas no como una forma que eventualmente puede llevarnos a graves crisis
inusitadas. Por gjemplo, a uso de la tecnologia de datos para luchar contra activistas que
defienden derechos humanos o contra el derecho de manifestacion, libre decison o

expresion.

Un gjemplo es el uso que & gobierno chino, ha hecho de la Inteligencia Artificial (I1A) para
mitigar la accion de las y los defensores de los derechos humanos. Segin Amnistia

Internaciond:

Las autoridades habian instalado numerosas camaras de vigilancia fuera del
apartamento de Li Wenzu, esposa del recientemente liberado abogado de derechos
humanos Wang Quanzhang. El afio pasado, durante €l foro de negocios de la Franja
y la Ruta, en todo e pais se impidié a personas criticas con el gobierno y quienes
habian planteado reclamos comprar billetes detren aBeijing ya que estaban en lalista
negradel sistema de venta de billetes. Las autoridades también han exigido a algunos
defensores y defensoras de |os derechos humanos llevar pulseras de localizacion en

todo momento. (Amnistia Internacional, 2020, s/p).
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Estamos entonces ante un uso sesgado de la tecnologia, con fines diversos a beneficio
colectivo que significa un riesgo para la humanidad, por ende, debemos preguntarnos ¢para
que la tecnologia?, ¢con cudles finalidades deben usarse los datos?, ¢cudes son los limites
de su uso en la humanidad? Sin duda son temas que daran para andisis sucesivos, pero su

reflexion y analisis critico es fundamental.

A manerade conclusion

Una educacion ética anal 6gica frente a la Cuarta Revolucién Industrial

Una vez que se ha reflexionado y discutido sobre €l papel de la ética frente a la Cuarta
Revolucion Industrial y, evidentemente reconociendo que se puede indagar mucho mas sobre
el tema, dada su relevancia y actualidad. Es posible afirmar que € uso de la tecnologia
obedece a posicionamientos éticos y 1os produce. Por ende, es relevante considerar ala ética
frente a la implementacion de la tecnologia, quiza hasta hablar de la “ética tecnologica”. En
afan de concluir, es menester proponer algunas lineas formativas que se deben considerar en
la construccion de una educacion ética adecuada a la actualidad, mismas que a continuacion

se abordan.

El uso de la tecnologia es inminente, pero no debe asumirse acriticamente

Las personas que intervienen en procesos formativos se encuentran insertos en la
implementacion de la CRI, la pandemia Covid-19 mostr6 de manera contundente, la
importancia de los medios virtuales e hibridos. El desarrollo de una educacion adecuada al
uso de latecnologiano solo debe ser remota o de emergencia, sinoy sobretodo éticay critica,
esto es, que reconozca que la “maquina que aprende” no es neutral, sino que responde a
intereses, por ende, resulta urgente comprender cudes son, para producir respuestas
adecuadas tendientes a garantizar el interés comun através de la educacion. Los estudiantes
deben aprender a magnificar € impacto que € uso de latecnologiatiene en sus vidas, en las
comunidades, en e medio ambiente, en las condiciones de época, para actuar de forma

prudente —anal 6gica- y no solo instrumental.
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Se trata de un uso tecnol 6gico que reconozca la dignidad de las personas y se fortalezca en

|la solidaridad

El uso de latecnologia puede generar la falsa percepcidn de que el valor de una persona esta
debido a su posibilidad de acceso ala misma. Es decir, establecer diferencias entre quienes
pueden tenerlay quines no, por ende, nuevas formas de discriminacién por tal acceso. Por
otro lado, es importante tener ese respeto en la valoracion, andlisis e interpretacion de los
datos, para no dar lugar a exclusiones debido a género, edad, orientacion sexual o apariencia
fisica. Evidentemente, los datos pueden ser usados para esos fines. Ademas, por €l coste de
la tecnologia, se debe garantizar el acceso para todos, por tanto, su democratizacion y, la
posibilidad de que las personas decidan cudles datos deseaingresar y cuales no, en virtud de

la necesidad del respeto a su privacidad y dignidad.

La pandemia nos demostré coOmo las personas que no tienen acceso a internet o a las
computadoras, tuvieron dificultades paraacceder al servicio educativo, pero no solo eso, Sino
al trabajo, a la posibilidad de acceder a la justicia, a entretenimiento, a la redizacién de
tramites. Esdecir, serecrudecieron las diferencias sociales, ahoraen virtud del acceso aestos
medios. Condiciones agravadas por € individualismo social en que vivimos y la falta de
solidaridad comunitaria de quienes si cuentan con € acceso, hacia quienes no o tienen.
Evidentemente, para mitigar estos efectos adversos, la solidaridad resulta fundamental, o
cua implica un cambio de paradigma en la humanidad capitalista. Y ya que se habla de
dignidad de | as personas, también se debe promover un uso responsable de latecnol ogia para

disminuir el dafio que se genera en el medio ambiente.

Pensar |la ética analogica de los datos como un fundamento para €l buen desarrollo de la
era tecnologica

De esta manera, se puede afirmar que en la construccion de la respuesta ética, actlan
proporciones histéricas y de época, como lo instituido, las costumbres, los ideales de ser
humano, el discurso de la ciencia, las estructuras establecidas; pero también, lo instituyente,

la capacidad de decidir del ser humano, sus anhelos y aspiraciones, los deseos, sus
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interacciones interpersonales, etc. Es decir, un actuar ético analégico se produce desde esta
conciencia de totalidad, y de los limites y posibilidades que estas condiciones representan.
Por ejempl o, en relacién con el uso delatecnologia, 1as personas han producido unarespuesta
ética de emergencia, en € mejor de los casos como estrategia de adaptacion y, en el peor,
como instrumentacion de supervivenciaaunarealidad inminente. Sin embargo, estaposicion
estaria dentro de los equivocamos de |a respuesta ética de emergencia, porgue se produce
desde lafalsaideade que € uso de latecnol ogia remota obedece ala emergencia sanitariay,
que los medios virtuales e hibridos, son pasajeros y estaran en uso solo mientras dure la
pandemia.

Evidentemente, la respuesta ética que resulta procede del error o de laignorancia, porque €l
uso de la tecnologia para € trabgjo remoto, no tiene que ver sdlo con la llegada de la
Pandemia Covid-19 —que la aceler6—; sino con un proceso mas amplio y complego
denominado Cuarta Revolucion Industrial (CRI), que de ningiin modo es pasajero y en €
gue se implementan cambios gque tienen hacia la generalizacion en el uso de latecnologiay,
por ende, de los medios virtuales en lo laboral, lo comercial, lo educativo, e inclusive en la
cotidianidad a través del denominado Internet de las Cosas (10T).

Pasar de la merainstrumentalidad a la respuesta ética anal6gica

Sumado a lo dicho, resulta importante reflexionar sobre el tipo de respuesta ética, en su
caracter de accion historica y reflexionada sobre la moral, porque los seres humanos nos
enfrentamos cada vez mas a situaciones donde parecemos quedas obsoletos y sustituidos por
la tecnologia, por gemplo la inteligencia artificial (IA), o en actuaciones hibridas o
totalmente virtuales que hemos denominado tele trabajo; pero que no dejan de ser un uso
recrudecido de los medios tecnol 6gicos en todas las acciones de nuestra vida cotidiana, que
hoy, ademas de tener una proporcién presencial, tienen muchas mas virtuales, como lo es el
caso del metaverso, lar redes sociales, e teletrabajo o las interacciones a distancia de tipo
profesional o personal. Sin olvidar la cantidad de datos con los que habitualmente
alimentamos a esa maguina en constante aprendizaje, que cada vez es mas capaz de leernos,

interpretarnos, predecirnosy orientar nuestras decisiones. Estamos entonces en un momento
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crucial para el desarrollo de una petica potente que nos permita actuar en defensa de los
intereses comunes y la propia vida humana, en riesgo de ser relagada por las maquinasy la

revolucion de los datos.

Como seres humanos no podemos tener sOlo respuestas éticas instrumentales, asumir
acriticamente € uso de la tecnologia, aceptarla como un mecanismo invencible de control
sobre la vida o, simplemente negarlos y condenarnos a la obsolescencia tecnoldgica, sino
afrontarla de manera analégica y proporcional. Los docentes no pueden reducir su labor a
una simple impementacién de la tecnologia que es acritica; sino desarrollar una respuesta
critica desde la comprension —analégica- de sus proporciones. Se trata de abonar en la
formacion de individuos pensantes y reflexivos, que usen la tecnologia con responsabilidad
social, solidaridad, democracia, respeto ala dignidad humanay cuidado del medio ambiente,
para hacer contrapesos a las intenciones del gran capital y de los gobiernos autoritarios, por

establecer una sociedad de control digital en todos los sentidos.
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Resumen

Cuando se hace mencién a probleméticas que giran en torno ala pedagogia, casi de manera
inmediata se tocan temas como el aprendizaje, € curriculum, la didactica, entre otros
elementos. Y aunque lo dicho muestra una parte importante de lo que es la realidad en €l
campo educativo —sea este formal o informal—, son pocos los que nos aventuramos a
profundizar, hondar, analizar y poner sobrelamesaal neoliberalismo como punto de andlisis,
pues, considero que el modelo capitalista —hegemdnico actualmente- no solo actia en €
sector econémico, sino que ha logrado permear al sistema educativo a través de politicas,
condiciones de trabajo y excesivas cargas y/o jornadas de trabajo justificadas bajo la l6gica
de produccién, obtencién de puntos y la adquisicién de capital econémico o simbdlico que,
de analizar bajo los planteamientos o teorias de lo “oculto” o implicito, preparan humanos
enajenados, adoctrinadosy listos parael consumo de mercancia—de aqui que el pensamiento
neoliberal también alcanzo la vida cotidiana de las personas-, impulsando un tipo de
educacion basada en competencias, en el desconocimiento del otro y en la idea de que un
nimero como la calificacion o los puntos en caso del académico, los define.

Palabras clave
Educacion, Formacion, Humano, Neoliberalismo y Pedagogia,

184


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0278

Vilchis Jardén, J. A. (2023). Pensar al neoliberalismo. Una visién critica desde la pedagogia analégica de lo cotidiano.
Revista CoPal_a. Construyendo Paz Latinoamericana, 8(18), 183-198
DOL https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0278

Abstract

When mention is made of problemsthat revolve around pedagogy, almost immediately topics
such as learning, the curriculum, didactics, among other elements, are touched on. And
although what has been said shows an important part of what is reality in the educational
field —be it formal or informal—, there are few of us who venture to deepen, deepen, analyze
and put neoliberalism on the table as a point of analysis, Well, | believe that the capitalist
model — currently hegemonic — not only acts in the economic sector, but has managed to
permeate the educational system through policies, working conditions and excessive loads
and/or work days justified under the logic of production , obtaining points and the acquisition
of economic or symbolic capital that, when analyzed under the approaches or theories of the
"hidden" or implicit, prepare alienated, indoctrinated humans and ready for the consumption
of merchandise -hence the neoliberal thought also reached the daily life of people-,
promoting atype of education based on competencies, on the ignorance of the other and on
the idea that a number such as the qualification n or the points in the case of the academic,
defines them.

Keywords
Education, Training, Human, Neoliberalism and Pedagogy.

Introduccion

Pensar a neoliberalismo ha sido sin duda alguna una tarea clave que diversos tedricos han
hecho para comprender las grandes probleméticas que aguejan ala educacion, y, por tanto, a
la sociedad, ya que la accién de educar no es una actividad que se delimita a la escolaridad,
pues comprender esta actividad a partir de esta limitante —la de ser educado es igual a ser
escolarizado- caeriamos en la incomprension de lo que de verdad es la educabilidad. Asi
pues, esta accion formativa es tanto formal como informal; es decir, es formacion para la

vida en un sentido sensible, intelectual y practico.

Lo dicho con anterioridad cobrarelevanciasi pensamos al modelo neoliberal como un virus
que, con e devenir historico ha ido mutando —cambiando—, lo cual le dio la capacidad de
permear no solo al sistema econdmico (usando al aparato de estado paracumplir losintereses
del mercado y del sector privado), sino que también al cientifico (el SNI, por dar un gemplo,
que somete al investigador a unalégica de sobreproduccion que, en lamayoria de casos —no
todos- tiene poco o nulo impacto social, ya que la meta es adquirir puntos en el sistema), a

educativo (con la tan famosa evaluacion numérica —la calificacion-, y las practicas que de
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manera implicita adopta el alumnado y €l cuerpo docente para ser agentes pasivos, Sumisos
y con poca participacion politica), y al medio ambiente (con el dafio al subsuelo, a planetay
el uso de quimicos que agravan € calentamiento global), entre otros.

Es a partir de lo invocado que la filosofia educativa y, por tanto, de filiacion que uso para
abordar |a problemética planteada es |a pedagogia de |o cotidiano, la cual surge afinales del

siglo XX einiciosdel XXI por su creador € Dr. Luis Eduardo Primero Rivas, quien recupera
el escenario delavidacotidianacomo el principal elemento que debe ser tomado y analizado
por los agentes que teorizan y reflexionan en torno al campo educativo, pues es aqui, en la
vida cotidiana, donde se pueden encontrarlas conformaciones simbdlicas que han formado a
las personas a partir de sus acciones, discursosy concepciones con las que comprendey obra
en el mundo; es decir, en lavida diaria es posible percibir, describir, interpretar y valorar los

diversos impactos que el neoliberalismo ha dado a las personas.

Por otro lado, cabe sefid ar que ademés dereferir lapedagogiacon laque abordo laeducacion,
la propuesta epistemoldgica con la que desarrollo el conocimiento cientifico que mas
adelante desarrollaré, yace en la Nueva Epistemologia Analdgica, ya que es una teoria
hermana de la pedagogia de lo cotidiano al ser creada por € Dr. Mauricio Beuchot Puente y
el mismo Dr. Primero Rivas como una postura cientificade prudencia ante lacrisisen laque
la ciencia positivista —que obedece a intereses capitalistas— nos llevo, negando otros saberes
como € delaHistoria, laFilosofia, entre otras éreas al implementar un Unico método como
vélido a la creacion, aceptacion y produccion del conocimiento; es decir, e Método
Cientifico de Investigacion, que llevo a cientifico a univocismo dogmético a hacerle creer
y pensar que todo aspecto de la realidad puede ser comprendido a partir de leyes naturales
anicas, cuantificables, comprobablesy exactas. Por otro lado, se posiciona—|a epistemol ogia
aludida- como critica a la ciencia posmoderna gue, lleva a la poca rigurosidad cientifica al
plantear que todo es valido, de aqui que la corriente referida encamina al investigador a caer
en el equivocismo relativista, donde no hay puerto seguro, ni confianza en el conocimiento.
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Asi, la Nueva Epistemologia recupera a la analogia como un justo punto medio, entre la
univocidad y la equivocidad, y se posiciona como virtuosa al quehacer cientifico, pues
reconoce gue hay elementos que deben ser tomados en cuenta para la produccion cientifica,
tales como la sensbilidad, la historicidad y las diversas categorias que han sido
invisibilizadas por la hegemonia de la ciencia occidental, tales como los movimientos

decoloniales o feministas, entre otros que se posicionan en el Sur.

De este modo y a manera de conclusion de esta introduccion, lo que a continuacion
desarrollaré estimado/a lector/a, es un andisis del neoliberalismo desde |a pedagogia de lo
cotidiano, donde en primer lugar explicaré de que va ésta Ultima, posteriormente, expondré
la necesidad de posicionarme en la nueva epistemol ogia analdgica y, finalmente crearé un
puente epistémico y/o de entendimiento entre mi posicion tedrica con la tematica que agqui

me convoca.

Finalmente, lo que deseo aportar a la linea que he elegido, es una serie de comprensiones
que, a mi modo de concebir, no solo son importantes para generar una practica formativa
profesional mas humana, alejada de las tradiciones capitaistas, sino que también permite
recuperar lafigura del académicoy del discente como seres historicos, sensiblesy victimas
del modelo neoliberal.

Por lo anterior, puedo avanzar a exponer sobre:

L a pedagogia de lo cotidiano. Una propuesta educativa ante la crisis actual

En pedagogia pensar en la cotidianidad como punta de lanza de las reflexiones educativas
puede parecer paraa gunos poco atractivo o relevante paracomprender larealidad educativa,
de agui gque encontramos una amplia gama de trabgjos, textos, tesis, reflexiones o discursos

gue se posicionan Unicamente en la escolaridad.

Lo dicho, aunque de cierto modo es unaparte delarealidad educativa—lo formal—, larealidad
es gue no lo es toda, ya que debe ser abordado también el ambito social —lo informal— para

generar comprensiones integradoras que den cuenta de larealidad que se vive.
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Es a partir de lo anterior que la pedagogia de lo cotidiano surge como una teoria que se
posiciona como critica ante | os Sistemas Nacional es de Educaci én que, con lahegemonia del
capitalismo hicieron una reduccion y, promovieron la incomprension de lo que es la
educacioén en su sentido primigenio, ya que en la actualidad se cree que educar esigual a ser
escolarizado. Evidencia de ello son las innumerables propuestas que solo giran en torno a

este escenario.

Asi pues, en virtud de superar estaidea, |a pedagogia a udida comprende ala educacion como
la formacion practica, sensible e intelectual que un grupo o colectivo da a otros que,
generalmente son los mas jovenes en la comunidad que le reproduce, de aqui que su creador
refiera que:
... la educacion es conformacion de personalidades y una actividad que involucra
a diverses seres humanes singulares que interacttian en alguin espacio comun, que
puede ser emotivo (inmediato ala persona, lafamilia, por gemplo); interpersond
(mediado necesariamente, la escuelaamodo deilustrar); o socia (circunstancial e
impersonal). (Primero, 2020, p. 95)

A razon de lo dicho por € autor es que comprendo que la educabilidad no solo se trata de
una actividad en la que se transmiten conocimientos —practicos o intelectuales-, sino que
también es una actividad que se lleva a cabo en colectivo donde se transfieren los modos de
pensar, hacer, concebir y/o comprender al mundo; es decir, la educacién es una ontologia,
pues nos movemos y obramos desde las conformaciones simbdlicas y materiales que nos
brindan |os grupos en los que nos encontramos inmersos, de aqui que Primero (2010) refiera
gue esta accion formativa es ontol 6gica porque el mundo es lo que hacemos |os humanos y
reproducimos en la actividad educativa; esto es, por laformacion que le damos alas nuevas

generaciones surgidas en el desarrollo delavida. (p. 99)

Sin embargo, a entender ala educacion como unaactividad ligadaalavidadiariay no solo
alo escolar, es que la pedagogia de lo cotidiano reconoce la importancia de la colectividad

para llevar a cabo esta accion. De agui que veo menester recuperar €l concepto de
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antropologia filosoéfica, como pieza clave para comprender el pensamiento educativo del

creador de dicha pedagogia.

La antropol ogia fil osofica

La antropologia filosofica parte de la descripcidn, comprension e interpretacion del ser
humano —en cuanto reconocemos sus conformaciones gque 1o alejen o acerquen a la ética-.
De aqui que este posicionamiento busca interpretar y postular un deber ser del ser humano,
con lafinalidad, refiere Primero (2020) de encaminarnos y desarrollar un modelo ideal de

persona ala que queremos formar, partiendo de unafigura gemplar. (p. 155)

Es asi como dicha antropologia me permite reconocer que la educacién no es un proceso
romantico en donde se dota de virtudes a la persona, sino que, también se debe entender que
un model o guia puede estar cercano a vicio —lo contrario alavirtud-, asi pues, partir de una
posturarealista esreconocer que los seres humanos pueden aprender elementos que impulsen
su desarrollo éptimo en la vida y, su avance a otro tipo de conocimiento —como el
profesional—, a partir de una figuraicénica que lo guia o, por el contrario, su devenir puede

verse construido por un model o que atente contra la ética; es decir, un agente idolico.

Lo mencionado dirige a pensar que antes de trabajar en la realizacion de un deber ser, es
importante saber coOmo es que estamos conformados a partir de nuestros elementos

simbdlicos que adquirimos alo largo de lavida.

Ante lo dicho, es que reconozco importante recuperar ala antropologia filosofica al ser ésta
una postura que reconoce que los seres humanos se forman en colectivo, los cuales, van
siendo dotados de un modo de comprender y abordar a mundo, pues se reconocen dos

escenarios; lainterioridad y la exterioridad.

La exterioridad se recupera dado que es el lugar fisico donde las personas se construyen a
partir delapoiesis, concebida por Primero (2010) como laactividad querealizael ser humano

sobre su medio —la naturaleza— para extraer |0s recursos que le permitan su supervivencia (p.
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87), asi pues, es la accion con la que crea sus bienes. Mientras que, la interioridad se va
conformando a partir del proceso de formacién humana que llevan a cabo los grupos donde
estd inmersa la persona —la familia, por gjemplo—, ya que en estos nucleos adquiere ideas,
simbolos, una identidad, una historia, entre otros elementos que conforman sus marcos

referenciales.

Es a partir de lo anterior que, desde la exterioridad y la interioridad se va conformando la
conciencia de los seres humanos, la cua se suscribe a los modos de produccion y a la
educacion que recibe de generacidn en generacion; es decir, o que denomina Primero Rivas

como onto-antropologia, la cual explica que es:

... el poder onto-antropolégico [...] afirma que lo que somos esta condicionado y
determinado por las practicas donde la vida nos puso, y desde ella es que se
conforman las apropiaciones que nosrigen, las cual es nutridas de energiasiconicas

o iddlicas, normaran nuestra accion. (Primero, 2010, p. 121)

Aclarado lo anterior es que puedo avanzar a definir a

Ser humano

Considerado como un elemento fundamental, e ser humano es sin duda alguna una pieza
clave para desarrollar toda teoria pedagogica, pues en él recae tanto la reproduccion de un
tipo de educacién, como su impacto y transformacién en el devenir historico —pues|os modos

de comprender y llevar a cabo la educabilidad han cambiado con el pasar del tiempo-.

El ser humano y, por tanto, su comprension, es mucho mas rica de lo que las teorias
biol ogicistas han dado cuenta, yaque éstas|e han limitado aentenderlo como un ser biol 6gico
gue nace se adaptay muere —el darwinismo, amodo deilustrar—, por tanto, poco se recupera
de é més ala de las teorias positivistas y, de quedarnos con esta Unica comprension,

caeriamos en unaincomprension de este.

190


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0278

Vilchis Jardén, J. A. (2023). Pensar al neoliberalismo. Una visién critica desde la pedagogia analégica de lo cotidiano.
Revista CoPal_a. Construyendo Paz Latinoamericana, 8(18), 183-198
DOL https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0278

Por lo anterior, la pedagogia de lo cotidiano concibe ala persona como un ser sensible, con
conciencia propia que se va formando a partir de las determinaciones de la época; es decir,
desde la historia, su contexto y la sociedad en donde se encuentra, pues es en esta Ultima
donde se reproducen y transmiten normas de convivencia que van ligadas al ideal formativo

-y por tanto educativo— hegemonico de la época. De aqui que Primero Rivas diga que:

. el ser humane es singular, con sensibilidad y conciencia del género al que
pertenece y por tanto con un conocimiento deliberado de su naturaleza interior y
exterior, lo que implica que conoce anaiticamente sus sistemas sociales y
biol 6gicasy consecuentemente sabe de las cosas, situacionesy aconteci mientos de
su sociedad y de su uso adecuado; de su constitucion fisiolégicay su cuidado; de
sus formas de comuni cacion e interaccién, 1o que conllevaaactuar adecuadamente
con todos los nieles constitutivos de su ser y 0s espacios 0 anbitos de realizacion
como persona, en los cuales concreta sus niveles de humanizacion en la
intercomunicacién e interaccion con otros seres humanes: |0s espacios emotivos,

interpersonalesy sociales. (Primero, 2020, p. 104)

A razon de lo anterior es que € ser humano bioldgico —en efecto—- es comprendido por la
pedagogia de o cotidiano como un agente social, con conciencia historica, con emociones,
dotado tanto de elementos simbdlicos y materiales, incluso ideas que parten de la educacion
que recibio, asi pues, es e punto de contacto entre larealidad —material y ssimbdlica- que se
lleva a cabo en la época—la historia—, a partir de un proceso de formacion que determina su

forma de actuar, comprender y obrar en el mundo.

La pedagogia de |o cotidiano por tanto es

Expuestos los puntos anteriores es que puedo concluir que la pedagogia de lo cotidiano es
una teoria que no explica solo al escenario educativo desde la escolaridad, sino que, aborda
la vida cotidiana entendiendo que el proceso de formacion humana se lleva tanto en la
institucion educativa, como en la sociedad misma, de agui que reconoce gque hay formacion

formal einformal.
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Ahorabien, estateoria se encuentra dentro de lo que se denomina conocimiento de frontera,
pues se encuentra en constante actualizacion y, los diversos tedricos que la seguimos en la
actualidad, realizamos reflexiones partiendo de las comprensiones tedricas de lamisma. Asi,
no nos conformamos con conceptos dados que, han ido perdiendo vigencia con e paso del
tiempo, SiN0 que somos conscientes que el conocimiento No es estatico, y que debe existir
una constante actualizacién de este para poder comprender y teorizar tanto la realidad

vigente, como los problemas que le quejan.

Dicho esto, es que puedo pasar a otro punto, €l cual refiere a

L a Nueva Epistemologia Analdgica
Pensar en la necesidad de una nueva epistemologia es sin duda una tarea nada f&cil, sobre
todo cuando en la actualidad la hegemonia del positivismo realmente existente ha logrado

permear |os modos de hacer, comprender y aceptar al conocimiento cientifico.

Lo dicho convoca a pensar en una especie de ciencia idealista que, plantea un solo método
como vaido para generar conocimiento cientifico; es decir, e univocismo de corte

positivista.

Por otro lado, también hay un posicionamiento contrario a positivismo que se fue gestando
con Comte —como padre de este-, Durkheim y los empiristas ingleses, €l cual esla ciencia
posmodernaque, llega con lacaidade muro de Berlin con el lema cada quien tiene su propia
verdad. Estatendencia complicd ain maslacomprension de la epistemol ogia, ya que planted
un modo de hacer conocimiento poco riguroso, donde todo era valido y no habia mesura, |o
cual llevo acrear un mar de interpretaciones que no llevaban a un puerto fijo, de aqui que se
ubica en un equivocismo de corte relativista, €l cual, innegablemente dirige a cientifico y/o
investigador a nihilismo por la pocafactibilidad del conocimiento.

Es asi como la nueva epistemologia creada por €l Dr. Mauricio Beuchot Puente y el Dr.
Primero Rivas se posiciona como una propuesta ante la crisis que € univocismo y

equivocismo generaron, al ofrecer a investigador un punto anal 6gico —concepto aristotélico—-
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de justo punto medio, centrado en la virtud que esta entre el dogmatismo positivista y €l

relativismo posmoderno.

Por |o anterior, pensar una nueva epistemol ogia de corte analégico da a los investigadores
y/o cientificos un camino mas seguro para pensar, producir y apropiarse del conocimiento,
yaque lamismaanal ogia permite reconocer que hay un gran mar de interpretaciones, saberes
y caminos para hacer conocimiento cientifico, pero no se deja guiar por un relativismo
desmesurado, sino moderado, en cuanto acepta que de este gran compendio de saberes se
debe categorizar y emplear de manera provisional € que mejor se adecle alarealidad, y es
gue lo hace de esta forma porque también acepta gue el devenir histérico transformay, en un
futuro existirn categorias que reemplacen las que se usan actualmente. De aqui que Jerez
digaque:

Laanalogiaque es proporcion se vuel ve guia, pues establece los limites necesarios
para que €l universo hermenéutico no resulte un desvario de interpretaciones sin
rumbo ni anclaje alguno, o bien, para que en su tarea de comprension no pierdade
vistalos criterios de verdad y objetividad. (Jerez, 2014, p. 27)

Asi pues, la nueva epistemol ogia anal 6gica se inclina por la hermenéutica para comprender
las partes de larealidad —material y ssmbolica-.

Otro motivo por € cual en este trabajo se recupera’y emplea la propuesta epistémica aqui
referida, es porque recoge todos los saberes que fueron negados por € positivismo y €
capitalismo, tales como las epistemologias del sur que, reivindican un modo de vivir y
convivir con e mundo mas virtuoso, asi como otras posturas cientificas, de las cuaes
menciona Primero (2022) como la obra de Kuhn que admite un cambio epistemol 6gico, el
pensamiento de Gadamer que critica a empirismo hegemédnico y logra generar la
hermenéutica, la idea de ciencia unificada de Bateson tras la division que genero el saber
occidental a la naturaleza 'y a la cultura, las epistemologias feministas que reivindican la

necesidad de superar la ciencia dominante patriarcal del siglo XX para, dar paso a précticas
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y un lengugje mas incluyente y, el pensamiento poscolonial que fija € camino para
emanciparnos de las tradiciones cognitivas y cientificas eurocéntricas con las que se hicieron
aun lado los saberes de |os grupos originarios e impusieron su modo de ver y comprender a
mundo. (p. 238)

Expuesto esto, estimado/a lector/a, podemos usted y yo ubicarnos ante un planteamiento que
a recuperar todos aguellos saberes invisibilizados, a los grupos vulnerados y plantear un
camino més seguro para generar ciencia —la analogia—, se posiciona como critico tanto al
capitalismo, pues este financié e impuso la ciencia positivista en la modernidad con la
promesade libertad y progresoy, potenciael discurso critico que a continuacion desarrollaré

sobre:

Un andlisisal neoliberalismo

Son contados los andlisis que se hacen en torno a neoliberalismo y su impacto en e sector
educativo, pues, se suelen abordar |as problematicas de las distintas instituciones educativas
como una serie de fendbmenos que ocurren de manera espontanea, cuando la realidad es que
el modelo capitalista tiene mucho que ver. Asi pues, abordo a neoliberalismo a modo de
generar conciencia de su influencia en la sociedad, pues, de no hacerlo, refieren Laval y
Dardot:

Equivocarse en cuanto a la verdadera naturaleza del neoliberalismo, ignorar su
historia, no ver sus profundos mecanismos sociales y subjetivos, es en efecto
condenarse ala cegueray a permanecer desarmados ante o que no ibaatardar en
llegar [...] Estados cada vez mas activos en la promocion de la logica de la

competencia de los mercados financieros. (Laval y Dardot, 2013, p. 11)

El neoliberalismo hamutado, dicha analogialahago con la certeza de que no sdlo actia bajo
los marcos de la economia de estado, donde cada vez |o pablico pierde protagonismo ante el

monstruo creciente y privatizador del sector privado, pues éste Gltimo comienza a controlar
el mercado y, logra alcanzar a distintos sectores gue conforman el aparato de estado como la

ciencia (Conacyt y su sistema de produccion a través del SNI), la agricultura (con la sobre

194


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0278

Vilchis Jardén, J. A. (2023). Pensar al neoliberalismo. Una visién critica desde la pedagogia analégica de lo cotidiano.
Revista CoPal_a. Construyendo Paz Latinoamericana, 8(18), 183-198
DOL https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0278

explotacion del suelo) y la educacién (en donde la logica de calidad y competencia através
de la estandarizaci 6n sobrecargan tanto €l trabajo académico?, como estudiantil). De aqui que
es innegable pensar que la ideologia neoliberal ha alcanzado a formar alas personas —sobre

todo en su vida cotidiana— llevandol os a una existencia de produccion y consumo.

A razon de lo anterior es que puedo afirmar que dicho modelo es, y debe ser considerado
como un paradigma joven que, ha logrado formar un modo de hacer, ser y comprender al

mundo, por tanto, los autores referidos dicen que:

El neoliberalismo [...] es también productor de cierto tipo de relaciones sociales,
de ciertas maneras de vivir, de ciertas subjetividades. Dicho de otro modo, con €
neoliberalismo |o que esta en juego es nadamasy nada menos, laformad e nuestra
existencia, o sea, € modo en gque nos vemos llevados a comportarnos, a

relacionarnos con los demas'y con nosotros mismos. (Laval y Dardot, 2013, p. 14)

Dados | os planteamientos que he generado, considero que no es para menos €l desarrollo de
la critica este model o econémico, pues de negar su existencia caeriamos en el error de seguir
reproduciendo sus estandares de formacion humana, o, lo que he denominado homo-

capitalitus.

Por otro lado, son claras las muestras de los diversos impactos que éste ha tenido en todo
aspecto delaviday de laeducacion, de aqui que cegarnos a no reconocerlo no impediriaque
otros|o hagan, asi cobraimportanciael pragmatismo de Peirce —que de hecho fue inspiracion
parala creacion de las bases de la Nueva Epistemol ogia Anal égica— donde la realidad tiene
cualidades objetivas que nuestra percepcion y lenguaje pueden captar, pero s no fuera €
caso, estos seguirian existiendo, amodo de ejemplificar esto, Teresa Gonzalez de laFe en su

escrito sobre interaccionismo simbdlico en € libro Teoria sociolgica moderna refiere que

! Prueba de lo que aqui planteo es el rechazo a los lineamientos del trabajo académico que desean imponer

en la Universidad Pedagdgica Nacional, Ajusco, el cual estd documentado a continuacién:
https://www.jornada.com.mx/notas/2022/10/30/sociedad/academicos-de-la-upn-ajusco-rechazan-lineamientos-de-carga-docente/
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antes de gue existiera una ley que reconociera y explicara la gravedad, ésta ya existia.
(Gonzalez, 2003, p. 183)

Dicho el reconocimiento necesario de la realidad neoliberal —le neguemos o no—, debemos
detenernos a pensar a neoliberalismo desde su creacidn, a partir de la gran depresion de
1929 —como inicio de la transformacion del liberalismo clasico-, y las abundantes
movilizaciones sociales por parte de los sindicatos obrerosy, su formalizacion en el coloquio
de Lippmann en 1938 donde se planted |a defensa del mercado para establecer un gobierno
que asegure la libertad individual y, por tanto logre y garantice el estado de derecho, €l
neoliberalismo pretende no solo alcanzar al sector econdmico, sino sobrevivir y/o subsistir a
partir de su participacion enlapolitica, laeducacidny todo sector que promuevasu ideologia,
pues desde aqui no ha de extrafiarnos o caernos de raro que la escuela —desde una vision
critica— ha sido € laboratorio perfecto para crear personas pasivas, sumisas y listas para

obedecer.

Por otro lado, tampoco a ser extrafio que las politicas capitalistas logren favorecer los
intereses de unos cuantos empresarios, los cuales apoyaron la creacion de reformas
educativas para generar, educar y adoctrinar a los jévenes como la futura mano de obra
barata, cadavez més obedientes y seleccionados por instrumentos estandarizados que, eligen
a los “mejores” y a los rechazados 10s privan para ser gobernados. De aqui que Jurjo Torres
en su obra Globalizacion einterdisciplinariedad: el curriculumintegrado refiera (1998) que
los andlisis del curriculum ponen en evidencia el aprendizaje en las aulas, como destrezas

relacionadas con la obedienciay lasumision. (p. 19) Y, del mismo modo, sentencia:

Estafilosofia organizativa que acentla la division socia y tedricadel trabajo vaa
afianzar todavia més la separacion entre trabajo manual y trabajo intelectual. Unas
personas pasan a ser las que piensan y deciden, y otras |os que obedecen: como
escribe F. W. TAYLOR. “es también evidente que, la mayoria de los casos, se
necesita un tipo de hombre para estudiar y planificar un trabajo y otro

completamente distinto para g ecutarlo. (Torres, 1998, p. 16)
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Planteadas estas expresiones, como la de los diversos autores que conforman esta
investigacion, afirmo a modo de sintesis que el neoliberalismo es sin duda € paradigma que
hainstrumentalizado al aparato del estado para satisfacer losfinesdel capital; esdecir, se usa
al estado para generar ganancias y hacer crecer las empresas a partir del control de la
subjetividad humana, pues antes de ser un modelo econémico, un paradigma joven o una
politica econémica, éste es una racionalidad, la cual estructuray organiza la accion de los
gobernantes y la conducta de los gobernados a partir de procesos de educabilidad y

culturalizacion.

Conclusiones

Lo que estainvestigacion muestra es que el neoliberalismo como paradigma, modelo o modo
de pensar y actuar en el mundo, sin duda hagenerado unalimitante en lacomprensiony trato
alas personas, en concreto, alos estudiantes y alos docentes, pues mas alla de verlos como
agentes que participan en una dinamica de procesos intelectuales y/o formativos, éstos son
seres humanos, |os cuales, deben ser entendidos segun la pedagogia de lo cotidiano como
entes que sienten, que piensan, que tienen finalidades, conformaciones materiales y

simbdlicas, las cuales impulsan su andar en la vida cotidiana.

Por otro lado, mostrar el impacto del neoliberalismo en la academia es sin duda clave para
entender que lahegemoniade diversosritualesy modos de hacer ciencia, se deben aprocesos
estandarizados, poco flexibles y arraigados a la tradicion de la epistemologia occidental,
donde se sigue produciendo un tipo de método que, niega la posibilidad de otros saberes
como los del Sur que permiten y proponen otro modo de generar conocimiento cientifico,
recuperando el buen vivir y, alegandonos de la crisis que la ciencia moderna sumergio al
mundo, pues, considero que no pecaria a afirmar que la crisis mundial expresada en
violencia, desigualdad, € cambio climético, la actual pandemia —que surge por la mala
convivencia con € medio ambiente-, la invisibilizacién de grupos originarios y el auge del
individualismo por encima del colectivismo se debe esencialmente a los estilos y modos en
los que hemos sido formados a partir de la ciencia occidental que, denuncia Horkheimer,

obedece a intereses burgueses.
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Lo anterior de entraday, es mi intencién, invita a gue en colectivo pensemos en modos mas
humanos de hacer ciencia, de entendernos como seres humanos y no como agentes
productivos del neoliberalismo. Asi pues, pensar en un mundo mejor no seria utépico bajo

esta comprension, sino unatarea de necesidad y justicia social.
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Resumen

La presente reflexion pretende identificar 1as principal es tendencias sobre las rel aciones entre
interculturalidad y pedagogia, a partir de larevision de articulosinvestigativos publicados en
diversas plataformas. Como resultado de lalectura categorial de estos documentos, emergen
tres criterios centrales que marcan las tendencias sobre la manera de comprender la
interculturalidad y su relacion con lapedagogia: €l origen delacategoriadeinterculturalidad;
el reconocimiento o no de la colonialidad; y el significado que se asigna a concepto de
cultura. En esta indagacion se confirma que la interculturalidad es un concepto polisémico,
gue ha sido comprendido y transcurre desde dos extremos, de un lado, desde laracionalidad
delamodernidad sin cuestionar los conflictosy tensiones queimplican ladiversidad, y, desde
otros angulos de mirada, como una forma de resistencia a las estructuras y practicas de
dominacién gque excluyen y subalternizan alos sujetosy la naturaleza. Estas distintas formas
de comprender implican, asu vez diferencias significativas enlamanerade ver y actuar desde
lo pedagdgico.

Palabras claves:

Coloniadidad, Cultura, Interculturalidad y Pedagogia.

Abstract

The present reflection aims to identify the main trends on the relationship between
interculturality and pedagogy, based on the review of research articles published on various
platforms. As a result of the categorical reading of these documents, three central criteria
emerge that mark the trends on how to understand interculturality and its relationship with
pedagogy: the origin of the category of interculturality; the recognition or not of coloniality;
and the meaning assigned to the concept of culture. Thisinquiry confirmsthat interculturality
is a polysemous concept, which has been understood and is understood from two extremes,
on the one hand, from the rationality of modernity without questioning the conflicts and
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tensions that diversity implies, and, from other angles of view, as aform of resistance to the
structures and practices of domination that exclude and subalternize subjects and nature.
These different ways of understanding imply, in turn, significant differences in the way of
seeing and acting from the pedagogical point of view.

Keywords:
Coloniality, Culture, Interculturality and Pedagogy.

Introduccion

El presente articulo es una aproximacion a la comprension de la interculturalidad y su
incidenciaen lapedagogiaatravésdelarevision y andlisis de fuentes secundarias resultantes
deinvestigacionesrealizadas entre |os afios 2015 y 2020. Paracomprender algunas categorias
abordadas en los articulos, se hizo necesario hacer un seguimiento a otras obras publicadas

por |os mismos autores y otros con fechas més antiguas.

La indagacion fue realizada en plataformas especiamente Redalyc-CLACSO utilizando
palabras claves referidas. Los articulos encontrados arrojaron subcategorias como:
diversidad, alteridad, multiculturalidad, pluriversidad, convivencia, didlogo, didlogo de
saberes, conflicto, tolerancia, ciudadania, subjetividad, decolonialidad, homogeneidad,
heter ogeneidad, educacion, justicia, politica y ética.

Delos 65 articulos y textos encontrados a partir del titulo o palabras claves, muchos fueron
excluidos del andlisis porque no aportan en la construccion de la categoria centrales
propuestas y su pregunta de investigacion no esta relacionada con e sentido del presente
articulo. Finalmente se utilizaron 25 articulos para el andlisis. Adicionalmente, siguiendo las
lineas argumentativas de los autores, se consultaron otras obras para precisar o dar claridad

de categorias que no son explicitas en |os textos.

Una vez seleccionados los articulos se procedio a una lectura categoria que diera cuenta de
los significados y sentidos desde donde y con los cuales se construye e discurso de los
autores. Posteriormente se realizaron otras lecturas para profundizar en el sentido que dan

los autores a las categorias distintivas para establecer tendencias en relacion con las
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categorias centrales del articulo (interculturalidad/pedagogia). La informacion se organizo
con los siguientes descriptores. el contexto de los autores, las preguntas de investigacion
abordadas, qué es'y como surge e concepto de interculturalidad, como se relaciona esta
categoria con otras, que relaciones se establecen entreinterculturalidad y pedagogia, cuales

son las principal es probleméaticas identificadas y qué salidas proponen |os autores.

Como resultado de la revision y andlisis se encuentra que la interculturalidad emerge
fundamental mente de tres procesos segun el escenario en que estén ubicados los actores y la
diversidad de probleméticas que implica: desde la necesidad de construir politicas publicas
enfocadas a la diferenciacion socia y la globalizacién; desde la resistenciay la defensa de
las particul aridades culturalesy susidentidades; y desde el &mbito académico donde se asume
lainterculturalidad como objeto de indagacion para comprender |os problemas relacionados

con ladiversidad y las culturas.

Ademés de este primer criterio (la emergencia de la categoria), se encontraron otros dos
criterios relevantes que permiten identificar distinciones en lamanera como se comprende la
interculturalidad: €l primero asociado al reconocimiento o no de estructuras de poder colonial
y €l segundo relacionado con € significado que se le asigna a cultura. Es asi como emergen
dos polos de comprensién sobre la interculturalidad, que, si bien pueden ser considerados
como extremos opuestos, presentan complementariedades, tensiones, contradicciones y

diversas salidas a las probleméticas sociales interculturales.

Tendenciasdela interculturalidad

El concepto de interculturalidad es polisémico, depende del contexto que lo origing, sus
relaciones con € poder y las diversas formas de comprender |as categorias que o estructuran.
Abordando la primera dimensién, se encontré0 que esta categoria surge en distintos
momentos, contextos y desde diferentes actores desde donde se plantean proyectos politicos
distintos a partir del reconocimiento de su incidencia en los Estados Nacionades y la

posibilidad o no de construir proyectos globales.
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Algunos autores plantean su surgimiento como una preocupacion de los Estados de
desarrollar politicas publicas que permitan atender los problemas de diferenciacién social y
la diversidad cultural que surgen en la globalizacion; otro grupo de autores plantean su
emergencia a partir de las movilizaciones sociales y culturales de las comunidades que han
encontrado en esta categoria una alternativa para la resistencia y la defensa de las
particularidades culturales y sus identidades; no solo desde una perspectiva énica, Sino
ademas, desde distintos movimientos que se presentan, proyectan y reconocen como grupos
con identidades y formas particulares de comprender e mundo (feministas, LGBTIQ+,
ambientalistas, entre otros). La tercera perspectiva surge desde el ambito académico, con
investigadores criticos o no, que han asumido lainterculturalidad como objeto de indagacién
para comprender los problemas relacionados con la diversidad, la alteridad y la culturg;
también en este ambito se pueden encontrar algunos autores pertenecientes a grupos étnicos
(Pérez, 2018a), que asumen la interculturalidad desde el ambito académico, o bien con €l
propésito de apoyar los movimientos de sus propios grupos desde una perspectiva de
resistencia y reconocimiento de la diversidad cultural, o como propuestas que aun
reconociendo |a necesidad de la decolonialidad, terminan siendo perspectivas de inclusion a

lamodernidad, es decir, por €l reconocimiento juridico de laigualdad de derechos.

En esta primera aproximacion a lainterculturalidad, es necesario aclarar que esos origenes
se entrecruzan, articulan y no pueden verse por separado, de manera que algunos autores, por
giemplo desde el nivel académicos, asumen la interculturalidad desde la resistencia 'y la
exigenciadel respeto aladiversidad, mientras otros plantean |lanecesidad de generar politicas
publicas o reformas a Estado como respuesta ala presion de las organi zaciones sociales y/o
étnicas (Aguirre & Mantuano, 2015).

Si bien las tendencias pueden tener en parte su origen atendiendo a esta primera compresion
sobre su emergencia, en realidad existen otros factores que las constituyen, especialmente
relacionados con la manera de comprender la cultura, la diversidad y por e reconocimiento
o no delacoloniaidad como gercicio de poder que, desde laigualdad y la homogeneizacién

han pretendido construir la idea de que existe una comprensién supracultural de la
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diferenciacién o diversidad humana, negando y excluyendo la existencia de otras formas de

ver, comprenderse y relacionarse el mundo.

Siguiendo estos criterios sobre sus origenes, su reconocimiento o no de la colonialidad y
compresion del significado de cultura, se pueden evidenciar dos grandes tendencias sobre la
interculturalidad que implican distintas formas de construirla atendiendo a variedad de
subcategorias, sin que ello signifique que al interior de estas dos tendencias no existan otras,
ni que al interior de cada una no se presenten tensiones ni contradicciones.

La primera tendencia sobre la interculturalidad surge del reconocimiento de problematicas
relacionadas con la diversidad socia y las evidencias de marginacion y exclusion de ciertas
poblaciones; busca fundamentalmente la construccion de una ciudadania inclusiva que
supere las condiciones de injusticia social y rezago sociocultural y econémico en pro de un
bienestar comun o calidad de vida. En este sentido, su campo de accion se concentra
fundamentalmente en la formulacion de politicas publicas que garanticen lainclusion de los
diversos (especialmente grupos étnicos y poblaciones migrantes) y en el desarrollo de
acciones pedagdgicas orientadas a la formacion de competencias interculturales en los
operadores del Estado, (servidores publicos, educadores, promotores sectoriales, entre otros)
asi como en |las organizaciones para mejorar sus competencias de participacion frente alas
instancias gubernamentales y una mayor efectividad en los sectores estatales, buscando
responder al discurso de progreso de una sociedad globalizada (Aneas Alvarez, 2005;
Fiorucci, 2017; Fontalvo et al., 2014; Ibarra, 2020; Ruiz-Matas & Castario, 2004; Sanchez-
Fontalvo et a., 2015; Stefoni & Stang, 2016; Valego & Quiroz, 2016).

En estatendencia, que incluso puede situarse en la necesidad de la emancipacién a partir del
logro de ladignidad y lalibertad, no se reconoce la colonialidad como un gjercicio de poder
con estructuras que naturalizan las relaciones con los diversos, calificandolos como
esencialistasy atrasados.
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Aungue en los articulos que se ubican en esta tendencia no se menciona expresamente cual
es el concepto de cultura que se asume, se puede inferir que esta se concibe desde dos
significados. de un lado, como las manifestaciones superficiales de los grupos humanos
referidos alos usos y costumbres (formas de vestir, alimentarse, précticas rituales, lenguas,
danza, musica, folclor, entre otros); y de otro, como la acumulacion de conocimientos
cientificos y universales gue construye y dan valor a las personas como cultas en el sentido

delaerudicion.

Atendiendo a estas formas de comprender la cultura, la no consideracion de la colonialidad
y su enfoque hacialas problematicas surgidas por la diferenciacion humana superficial y no
profunda, la interculturalidad es en general concebida como la necesidad de reconocer las
problemédticas que surgen de la diferenciacion social y no cultural, especificamente
relacionadas con € atraso, lamarginalidad y lainjusticia, frente alo cual €l Estado desarrolla
préacticas de inclusién, desde laidea del desarrollo y el progreso para garantizar igualdad de
oportunidadesy derechos a estas poblaciones con necesi dades especificas como por gjemplo,
migrantes, poblaciones étnicamente diferenciadas e incluso grupos discriminados por

condiciones de géneroy razones socioecondmica.

Es comln en esta tendencia referirse a las relaciones entre los diversos grupos humanos
indistintamente, como s tuvieran € mismo significado la interculturalidad, la
multiculturalidad o la pluriculturalidad, refiriéndose a la existencia de grupos humanos con

diversidad de culturas en € sentido planteado.

Otro de los rasgos distintivos de esta tendencia es la importancia que se le asigna a la
necesidad de cambiar |as actitudes de rechazo, racismo y discriminacion por latolerancia, e
respeto y la aceptacion mutua, como alternativas parala superacion de los conflictosy de las
tensiones logrando mejores niveles de convivencia, una sociedad mas justa, democratica y

en paz.
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Derivada de estos criterios propuestos para la comprension de la interculturalidad, se
evidencia una segunda tendencia en el polo opuesto, que emerge especialmente de autores
latinoamericanos, estrechamente relacionada con enfoques criticos que construyen nuevos
angulos de mirada para comprender las relaciones conflictivas entre el Estado y las
poblaciones diversas culturalmente (Aguirre & Mantuano, 2015, 2015; Angarita-Ossa &
Campo-Angel, 2015; Arguello Parra et al., 2019; Arias-Ortega et al., 2019; Cerda, 2020;
Charabati, 2013; Cruz, 2015; Diaz, 2010; Giner Espin et a., 2018; Kothari et al., 2020; Leite
et a., 2019; Maldonado Rivera & del Valle Rojas, 2016; Marin, 2017; Moreno Medrano
et al., 2019; Pérez, 2018a; Quintar, 2018; Walsh, 2013, 2010a, 2010b; Walsh & Garcia,
2015). En genera podria decirse que esta tendencia surge desde abajo, es decir, desde las
organizaciones sociales y culturales que resisten y luchan por e reconocimiento de su
identidad como condicién para su pervivencia

El segundo rasgo es que en esta tendencia se reconoce un gercicio de poder histérico, es
decir, lacolonialidad con estructuras que se operan através de los Estados modernos que ha
impuesto una sola manera de ver la realidad como universal, racionalizada y naturalizada,
implicando la necesidad moral de homogeneizacion, instaurando e imponiendo las ideas de
progreso y desarrollo. Esto solo es posible a partir de la construccién de distinciones
humanas, seguin las cuales las poblaciones diversas social y culturalmente son ubicadas en la
escala méas baja de una linea evolutiva humana ideol 6gicamente construida desde el saber
(salvajes, bérbaros, incivilizados, atrasados, incultos y subdesarrollados), cuyo culmen son

|as civilizaciones occidental es.

En relacion con e tercer rasgo de esta tendencia sobre la interculturalidad, considera la
culturamés alade los usos y costumbres o de sus manifestaciones externas y superficiales,
considerando que la cultura se refiere también a los marcos de sentido propios o
cosmovisiones que implican unamanera de rel acionarse con larealidad, esdecir, unamanera
particular de comprender, ser y estar en e mundo. Desde esta perspectiva, que plantea
distinciones profundas en la diversidad, es insostenible la idea de la evolucion humana

impuesta por la colonialidad, emergiendo o que algunos autores han llamado pluriversidad
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(Kothari et a., 2020), segun la cual, existen diversas culturas con formas distintas de
comprender, relaciondndose de manera simétrica u horizontal. Bajo esta emergencia, €
sentido de la pluriversidad implica ir mas alé de la tolerancia, proponiendo el didlogo de
saberes que reconozcan los conflictos y las tensiones a la vez que los vinculos de sentidos

para proyectos futuros distintos a los que impone la modernidad.

En esta tendencia | os autores plantean que la concepcion monocultural del mundo impuesta
por la modernidad oculta un gjercicio de poder que excluye, margina y subalterniza la
diversidad cultural, presentando una sola forma de realizacion humana cifrada en el

conocimiento cientifico, la calidad de vida, el consumo y la acumulacion de capital.

Igualmente, estatendencia de interculturalidad, criticalaversion mésliberal y progresistade
la colonialidad, segin la cua se plantea la multiculturalidad desde una posicién
asistencialista y esencialista, como una aternativa para comprender y solucionar los
conflictos que surgen de la diversidad humana, argumentando que la multiculturalidad solo
llega hasta €l reconocimiento de la diversidad sin abordar las tensiones y conflictos que se
generan y estén mediados por un gjercicio de poder desde la colonialidad. De esta manera,
se comprende latoleranciay el respeto como unafalsasalida, ratificando lasdiferenciasentre

un nosotros, los desarrolladosy |os otros, |os atrasados.

Siguiendo estos planteamientos, en esta segunda tendencia se considera que la
interculturalidad parte del reconocimiento de que la modernidad, en e proceso de
construccion de sujetos asu medida, excluye, marginay subalternizalos diversos, haciéndose
necesario la deconstruccion de los sujetos, las estructuras y 1os dispositivos de poder, para
encontrar nuevas maneras de comprender, sentir, ser, estar y actuar en e mundo. De manera
mas especifica, la interculturalidad podria ser comprendida como el espacio relacional y
temporal que pone en tension distintas cosmovisiones, reconociendo la necesidad de superar
los aspectos negativos de estas tensiones, que implica la necesidad de historiar los sujetos

desde lareconfiguracion de sus subjetividades y también la necesidad de procesos dial 6gicos
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para construir proyectos sociales comunes sin anular las diferencias o como dicen algunos

autores, apresurando otros mundos posibles.

Dentro de esta segunda tendencia se pueden reconocer al menos tres vertientes frente a la
coloniaidad: 1. Orientada hacia la construccion de nuevas formas de convivencia desde la
diversidad. En esta orientacion es necesario el reconocimiento de las diferencias para
potenciar |as relaciones entre los diversos a traves de un didlogo en €l que las reglas no se
imponen a priori sino que se construyen en € proceso (Charabati, 2013); 2. Que entiende la
interculturalidad como un proyecto decolonial queimplicaidentificar y deconstruir todas las
estructuras de poder, de saber y del ser (Angarita-Ossa & Campo-Angel, 2015; Argiello
Parra et a., 2019; Arias-Ortega et a., 2019; Cerda, 2020; Giner Espin et al., 2018; Leite
et al., 2019; Moreno Medrano et d., 2019; Pérez, 2018b; Walsh, 2013, 2010a, 2010b; Walsh
& Garcia, 2015); 3. Més dla de laidentificacion de las estructuras de poder propone como
alternativa la reconfiguracion de las subjetividades a partir de devolverle a sujeto su
capacidad como constructor de conocimiento para potencializar e presente y hacer posibles
otros futuros distintos a los impuestos por la modernidad (Diaz, 2010; Quintar, 2018).

Es importante decir que si bien algunos autores se plantean desde este enfoque decolonial y
podrian ser ubicados en estatendencia, si bien fueron tenidos en cuenta parala construccién
de este articulo, presentan salidas que no estan suficientemente articuladas con € enfoque
epistémico decolonial (Burgos Ayala, 2016; Vallgo & Quiroz, 2016).

Implicaciones de lainterculturalidad en la pedagogia

Segun lo planteado hasta agui, comprendiendo la interculturalidad como un concepto
polisémico que depende entre otras cosas. de los contextos en que se origina, €
reconocimiento o no de la colonialidad y sus mecanismos de poder; y e significado que se
le asigna a cultura, se pueden plantear distintos &ngulos de mirada sobre |as relaciones entre
interculturalidad y pedagogia, comprendiendo a esta Gltima como el sentido de laformacién

humana que se da méas ala de la escuelay que implica otras dimensiones de la existencia.

208


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0288

Marin Hermann, X.. (2023). Comprensiones sobre la interculturalidad y sus incidencias pedagdgicas. Revista
CoPal_a. Construyendo Paz, Latinoamericana, 8(18), 199-219
DOIL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0288

Este apartado evidencia las perspectivas sobre o pedagdgico que pueden construirse a partir
de las tendencias y vertientes planteadas sobre la interculturalidad. Si bien estas tendencias
tienen implicaciones en lo didéctico, es decir, en los multiples dispositivos que emergen para
concretar las visiones pedagdgicas, no es posible definir, a partir de los articul os analizados,
las tendencias didacticas, por |o tanto, se dejan enunciados algunos lineamientos comunes o
no que orientan distintas formas de actuacion en la formacion, sin desconocer que es

necesario profundizar en las categorias y dispositivos didécti cos propuestos por 10s mismos.

Implicaciones pedagogicas en la primera tendencia sobrela inter culturalidad

En la primera tendencia planteada se considera la educacién como el escenario privilegiado
paraconstruir actitudes, valores, percepcionesy précticas que permitan afrontar lastensiones
y problematicas que se generan en las interrel aciones cultural es planteandose como objetivo
laconstruccion de una ciudadania intercultural inclusiva. En este sentido, se puede decir que
laeducacion esunaviaesencial y un espacio de intervencion paralatransmision y formacion
segun los dispositivos construidos por € Estado que se soportan en e conocimiento
producido disciplinalmente sobre la diferenciacion racial humana. Reconociendo que esta
problematica es atendida con un enfoque monocultural, se construye un enfoque
multicultural, enunciado por algunos autores como intercultural dando respuesta a mundo
de las interdependencias, integraciones, correspondenciasy complementariedades desde €
marco de los derechos humanos (Aneas Alvarez, 2005; Fiorucci, 2017; Fontalvo et al., 2014;
Ibarra, 2020; Ruiz-Matas & Castario, 2004; Sanchez-Fontalvo et a., 2015; Stefoni & Stang,
2016; Vallgo & Quiroz, 2016).

Estos procesos de transmision se orientan no solo a laformacion especifica de competencias
en promotores 0 agentes interculturales, responsables de la atencion directa a las
problematicas que surgen con los diversos paralos distintos sectores del Estado (educacion,
salud, justicia, entre otros), sino que también buscan efectos més generales, incluyendo en
los curricul os escolares, didacticasintercultural es paralaformacién de todos | os ciudadanos,
desde una perspectiva de diferenciacion social que apuesta por la inclusion, la equidad, la

participacion y lajusticia social.

209


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0288

Marin Hermann, X.. (2023). Comprensiones sobre la interculturalidad y sus incidencias pedagdgicas. Revista
CoPal_a. Construyendo Paz, Latinoamericana, 8(18), 199-219
DOIL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0288

En este sentido, se comprende la pedagogia como método interrelacionar donde pone en €l
centro la racionalidad para formar ciudadanos activos, respetuosos y compresivos de las
diferencias humanas capaces de participar activamente en las instancias previstas por €
Estado para lograr sociedades més justas e inclusivas. De esta manera, se entiende la
necesidad de la construccion de consciencia sobre el rol de los ciudadanos como préactica de
su libertad, entendida como la participacion (incidencia en la formulacion de politicas
publicas) para el pleno gercicio de los derechos humanos.

Al ser una préactica de intervencion organizada desde la racionalidad y los dispositivos
educativos del Estado, estaria también sometida a los procesos de evaluacion por
competencias, reconociendo que la educacion paralainterculturalidad no debe ser planteada

COMO una asignatura sino como un enfoque transversal al curriculo.

Una distincién importante en esta tendencia es la necesidad planteada por algunos autores
(Fiorucci, 2017; Sanchez-Fontalvo et al., 2015), de trabajar con los docentes como actores
estratégicos parala construccion de la ciudadania intercultural inclusiva gue genere nuevas
formas de actuacion pedagogica en sus contextos multiculturales especificos, reconociendo
las problematicas de exclusion, desigualdad, marginalidad y atraso, convirtiéndose en un

actor politico mediante su participacion en |os asuntos publicos en sus propios contextos.

I mplicaciones pedagogicas en la segunda tendencia sobr e la inter culturalidad

Como se planted, el reconocimiento de la colonialidad en la segunda tendencia conlleva una
criticaa sistema educativo institucionalizado por su caracter excluyente a pesar de plantear
un reconocimiento de ladiversidad en su propuesta de multiculturalidad. Segun estos autores
(Aguirre & Mantuano, 2015; Angarita-Ossa & Campo-Angel, 2015; Argiiello Parra et al.,
2019; Arias-Ortegaet a., 2019; Cerda, 2020; Charabati, 2013; Cruz, 2015; Diaz, 2010; Giner
Espin et al., 2018; Kothari et al., 2020; Leite et al., 2019; Maldonado Rivera & del Valle
Rojas, 2016; Marin, 2017, Moreno Medrano et a., 2019; Pérez, 2018a; Quintar, 2018;
Walsh, 2013, 2010a, 2010b; Walsh & Garcia, 2015), € discurso y las practicas educativas

del Estado son etnocéntricas, monoculturales y funcionan como un dispositivo de poder
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homogeneizador con una visién universalista y neutralizadora fundamentada desde la
disciplinariedad de las ciencias sociales y humanas. En este sistema el nifio/a es anulado a
extraérsele de su propio contexto de saberes y conocimientos, llevandolo a través de
pedagogias de aprendizaj e de conocimientos cientificos validados como Unicosy verdaderos.
En este sentido, la escuela de la modernidad es un proceso de construccion de sujetos
individuales, apoliticos, con una ética que niega a otro, compite con €l otro y termina

excluyéndolo y marginandolo.

Los curriculos promovidos desde el Estado estan disefiados escalimétricamente para todos

los alumnos bgjo laidea de que todos | os seres humanos hacen parte de una solo cultura.

En esta critica a sistema educativo se incluyen cuestionamientos profundos a la llamada
desde €l Estado como educacion intercultural, pero que en realidad se fundamenta en el
enfoque multiculturalista, incluso, aquellas practicas de educacién orientadas hacia las
culturas étnicamente diferencias, conocidas como Educacion Intercultural Bilingte (EIB) y
la etnoeducacion, que se acciona desde la racionalidad monocultural eurocéntrica occidental
ingtituida en la escuela. Estas practicas estan fundadas epistemoldgicamente hacia la
negaci On de perspectivas plural es que permitan la producci6n de conocimientos en laescuel a,
confirman el racismo y la violencia epistémica reflgjados en la sociedad, sus institucionesy
organizaciones, incluida la escuela. En este sentido la mal Ilamada interculturalidad,
orientada haciala cohesién social mediante €l didlogo y latolerancia paraformar ciudadanos
universales, termina asmilando y subordinando a los grupos diversos en la cultura

hegemonica al ser incapaz de superar las causas de la asimetria cultural vigente.

Acogiendo esta critica, se plantea que las probleméticas asociadas ala diversidad cultural no
se pueden resolver desde la educacion oficial y sus marcos epistémicos, haciéndose necesario
abrir el &ngulo de mirada hacia otras formas de comprender |o pedagdgico, recogiendo desde
las experiencias de resistenciay movilizacion social, otras concepciones sobre la formacion
gue han pervivido ancestramente. Desde esta vision, la instauracién de una perspectiva

realmente cultural implicaria un salto epistémico que supere la racionalidad colonial y
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permita € trénsito parala creacion o recreacion de otras formas de ser y estar en € mundo.
De manera general se puede concebir |a pedagogia en esta tendencia, como € espacio de
disputay tension entre diferentes formas de comprender el mundo, es decir, unatension entre
diferentes epistemes/cosmovisiones, una pedagogia como potencia y posibilidad de
deconstruir los discursos, estructurasy précticas de construccion de sujetosy abrirse anuevas

posibilidades de formacion parala concienciay la autonomia.

Un rasgo comun que se deriva de esta manera de comprender la pedagogia en esta tendencia
de la interculturalidad y las vertientes planteadas es situar la colonialidad en € contexto
histérico en € cua se ha producido, entendiendo la historizacion como un dispositivo que
permite construir conscienciaindividual y colectiva, mediante las preguntas ¢quiénes somos?
y ¢como hemos llegado a ser 1o que somos? (Arglello Parra et a., 2019; Cerda, 2020;
Charabati, 2013; Kothari et al., 2020; Maldonado Rivera & del Valle Rojas, 2016; Quintar,
2018; Walsh, 2013, 2010a, 2010b; Walsh & Garcia, 2015).

A pesar de que las vertientes planteadas se pueden diferenciar metodol 6gicamente, en
realidad, no son islas de pensamiento, sino que mantienen fuertes interrelaciones en sus
apuestas frente ala colonialidad. Cabe aclarar que estas vertientes no se pueden comprender
estrictamente como proyecto decolonial, excepto la liderada por Walsh y otros autores
(Arguello Parra et al., 2019; Cerda, 2020; Charabati, 2013; Kothari et al., 2020; Maldonado
Rivera& del Valle Rojas, 2016; Quintar, 2018; Walsh, 2013, 2010b, 2010a; Walsh & Garcia,
2015).

A pesar de compartir algunos dispositivos se diferencian en el sentido que orientan cada uno
de dlos. 1. Un sentido para la construccién de convivencia (Charabati, 2013; Madonado
Rivera& del ValeRojas, 2016); 2. Un sentido paraladeconstruccion de estructuras, sentidos
y précticas coloniales (Angarita-Ossa & Campo-Angel, 2015; Argiiello Parra et al., 2019;
Arias-Ortega et al., 2019; Cerda, 2020; Giner Espin et al., 2018; Leite et a., 2019; Moreno
Medrano et a., 2019; Pérez, 2018a; Walsh, 2013, 2010b, 2010a; Walsh & Garcia, 2015); 3.

Un sentido para la reconfiguracion de las subjetividades asumiendo la potenciacion de los
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sujetos como constructores de conocimiento y otros futuros posibles (Diaz, 2010; Quintar,
2018).

En esta primera vertiente, un aporte fundamental de la interculturalidad es situar la
colonialidad como fendmeno en el contexto historico en que se ha producido, es decir,
plantearse |as preguntas por |os procesos de subjetivacion. Con este prop0dsito se propone en
el nivel personal, apelar a la memoria para la construccion de biografias como dispositivo
para desarrollar una consciencia colectiva que posibilita la apertura y la deconstruccion de

los conceptos sobre los que se fundamenta la colonialidad.

En esta tarea el sujeto esta obligado a distanciarse de la teoria disciplinar social y humana,
retirando de su espacio y de su tiempo, todo saber ya disponible. Sin esta actitud no seria

posible comprender de otra maneralo acontecido.

En este punto es necesario hacer una distincion sobre el significado de la convivencia. En
este primer sentido, la convivenciadifiere con la planteada desde la primera tendencia sobre
lainterculturalidad porque esta enfocada ala pluriversidad, trata de desordenar €l orden, las
pretensiones de verdad, la universalidad, desde € lenguaje, mediante el reconocimiento de
lapluralidad y la ateridad.

La segunda vertiente se podria decir es propiamente un proyecto decolonial, titulado
interculturalidad critica y desarrollado fundamentalmente por Walsh y otros autores. Esta
vertiente enlaza lo pedagdgico y lo decolonia como una metodologia imprescindible para
las luchas sociales, politicas, ontol gicas y epistémicas de liberacion. Bajo esta apuesta, “las
luchas sociales son escenarios pedagdgicos en donde se gercen pedagogias de aprendizaje,
desaprendizaje, re-aprendizaje, reflexion y accion, con el propdsito de derrumbar lasituacion
colonia y hacer posible otracosa”. (Walsh, 2013, p. 29). Segun esta vertiente, Walsh (2013)
enuncia que:

...es a partir del horizonte histérico de larga duracion gque lo pedagdgico y lo

decolonia adquieren su razén y sentido politico, social, cultural y existencial como
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apuestas accionales fuertemente arraigadas alavidamismay por ende alas memorias
colectivas que los pueblos indigenas y afrodescendientes han venido manteniendo

como parte de su existenciay ser (p. 25).

En este sentido, es la memoria histérica colectiva la que articularia e proyecto pedagogico
decolonial al ser €l espacio en donde se entreteje lapracticadelo pedagégico y |o decolonial,
dandole un lugar alos sabedores como los portadores de lamemoria ancestral. Como lo dice
Walsh & Garcia (2015):

...casa adentro, el proyecto se desenvuelve con el proceso de escribir lamemoria
col ectivacomo herramienta paraconstruir y fortal ecer un sentido de pertenencia,
comprensién e involucramiento entre | as nuevas generaciones distanciadas —por
la modernidad y la tecnologia- de la tradicion oral y los y las mayores...€s un
saber colectivizado... es afianzamiento, es la verificacion de qué es un hecho
ancestral... no es un relato efimero del pasado, sino un constructor y un registro
duradero que significa, alimenta, edificay sostiene la pertenencia, la existencia

y lacontinuidad del presente con €l pasado (pp. 82-84).

Este proceso no transcurre en laescuelay en los escenarios de educacion formal sino en todos

los lugares no formales en |os que | as luchas sociales tienen incidencia.

En cuanto alaterceravertiente, el proceso de reconfiguracion de | as subjetividades mediante
la produccién de conocimiento y la construccion de conscienciaimplica para Quintar (2018)
y Diaz (2010) fundamentalmente, asumir dos desafios. El primero se refiere a un problema
de desafio epistémico y produccion de conocimiento: €l pensar como resonancia del sentir
como dispositivo de activacion de la imaginacion. El segundo desafio es desbordar €l
individualismo mediante el encuentro que implicael reencuentro con nuestras propias raices
y con nuestra propia cultura. Quintar (2018) en este sentido propone una pedagogia de las
cosmovisiones que implica desplazarse de las coordenadas de la modernidad y pasar a unas

coordenadas historizadas a partir de la experiencia. Esta recolocacion, a cambiar €l angulo
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de mirada, amplia el sentido de la conscienciade si en el mundo de lavida, dando cohesion,
pertenencia y sentido identitario. Es importante destacar que para esta tendencia lo
denominado como diferente por la légica civilizatoria, no es una cuestion de raza o clase
solamente. La diferencia que realmente hay que destruir son las coordenadas epistémicas del

orden dominante.

Para Quintar (2018) una de | as condiciones fundantes de esta perspectiva de reconfiguracion

de la subjetividad es:
...lamemoriay por ende, la historia, entendidos como dos conceptos y/o categorias
y dimensiones cargadas de sentidos y significados que nos conforman
identitariamente; entendiendo que laidentidad no esmonolitica, sino que esdinamica,
multifacética e historiable, pero que se alimenta de ese nicleo magmatico y vital
como lo eslared significante que nos acoge y nos sostiene. Y la historia da cuenta de
esared significante que esreinterpretada por el sujeto en sutiempo, espacioy devenir,

pero que lo constituye (p. 235).

Conclusiones

Seguin la revisiéon de los articulos e concepto de interculturalidad es polisémico y para
comprenderlo es necesario contextualizarlo haciendo uso de categorias relevantes que se
conciben de manera distinta en cada tendencia; para este articulo se identificaron tres. la
coloniaidad y €l sentido de culturay por Ultimo, unareferidaa contexto de su surgimiento,
es decir, s emerge de abajo hacia arriba, desde | as propuestas epistémicas y las acciones de
las organizaciones sociales o surge de arriba hacia abajo como un acto de intervencion para
construir sentido desde la racionalidad moderna.

Lainterculturalidad se ha debatido en |as reflexiones tedricas y epistémicas pero muy pocas
han avanzado en el cdmo se plasman en el curriculoy las didacticas, por eso se hace necesario
indagar y construir dispositivos pedagogicos y didacticos desde |a perspectiva intercultural
critica, que reconozcan al sujeto como constructor de conocimiento, desde diferentes

apuestas pedagdgicas de puebl os diversos como por gjemplo la educacion propia-ancestral .
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Es pertinente hacer una consideracion de orden metodol 6gico en larevision de los articulos
ya que estos no expresan explicitamente e significado de las categorias que permiten
construir €l sentido de la interculturalidad. En consecuencia, es necesario profundizar en
otros escritos de los autores analizados para ver € sentido aplicado a estas categorias
fundamentales o para constatar que el autor utiliza indiscriminadamente las categorias.

Queda algunas preguntas. ¢como se articula la democracia como forma de gobierno con la
interculturalidad? ¢Se puede hablar de construccion ciudadana y socia a partir de la
pluriversidad y cuéles serian las claves para poder transitar este camino? Lainterculturalidad
ha sido referida generalmente a las relaciones entre el Estado y los grupos étnicamente
diferenciados, incluidos los migrantes, en este sentido ¢Ja interculturalidad puede aplicarse
en contextos que no son diferenciados étnicamente sino con poblaciones o colectivos que se
autodefinen desde la identidad e incluso con los sujetos que estan construidos desde la
modernidad y no hacen parte conscientemente de grupos étnicos? (citadinos, campesinos,

paisas, |laneros, boyacenses, entre otros).

Atendiendo atodo esto, hay una consideracion importante que tiene que ver con la actuacion
del investigador: para comprender €l problema de la interculturalidad no basta la discusion
tedrica, Sino que es necesario reconocerla como una cuestion politicay éticaque implicauna
postura por parte del investigador, es decir, construir un &ngulo de mirada desde sus propias
vivenciasy experiencias. En ultimas, hay que reconocer que es una cuestion epistémica.
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Resumen

En las siguientes paginas se analizard la importancia de la literacidad critica en las
practicas educativas para poder contribuir a la educacion y cultura de la paz. Las
reflexiones seran realizadas desde la literacidad critica, analizando estudios y propuestas
de ensefianza de aprendizaje en relacion con la desigualdad y la violencia. Se plantea la
desigualdad mediante las practicas educativas en el discurso y narraciones desde la
literacidad critica. Dentro de este texto se discute la confrontacion de saberes y
conocimientos de las personas pertenecientes a esferas culturales diferentes, en el marco
de las desigualdades dentro del discurso en relacion con las practicas pedagogicas dentro
de un contexto global. Por ultimo, se plantean posibles soluciones para mejorar el
pensamiento critico para contribuir a la pedagogia de la paz y lograr su revitalizacion
mediante la literacidad critica.

Palabras clave:
Literacidad critica, violencia, pensamiento critica, educacion, paz.

Abstract

The following pages will analyze the importance of critical literacy in educational
practices in order to contribute to education and culture of peace. Reflections will be made
from critical literacy, analyzing studies and proposals for teaching and learning in relation
to inequality and violence. Inequality is raised through educational practices in discourse
and narratives from critical literacy. Within this text, the confrontation of knowledge and
knowledge of people belonging to different cultural spheres is discussed, in the
framework of inequalities within the discourse in relation to pedagogical practices within
a global context. Finally, possible solutions to improve critical thinking to contribute to
peace pedagogy and achieve its revitalization through critical literacy are proposed.

Keywords:
Critical literacy, violence, critical thinking, education, peace.
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Introduccion.

Recordemos que en la actualidad el tema de los valores es muy relevante para una cultura
de la paz, por las diferentes crisis que asechan nuestras sociedades. Ademas, desde la
educacion existen diferentes corrientes que proponen una educacién formacion integral
inspirada en valores. La sociedad, en general, le han dado una relevancia al tema de los
valores por las diferentes “desigualdades sociales” en relacion con las diversas crisis
econdmicas, climaticas, migratorias y sanitarias. Incluso, a partir de las migraciones como
los refugiados climéticos o desplazados por las diversas similitudes de nuestras
sociedades, se ha comprendido la importancia del pluralismo en la cual es necesario una
conciencia moral que comparta valores como la libertad, la igualdad, la solidaridad, como
el respeto a los derechos humanos de primera y segunda generacion y, en muy buena

medida, de la tercera.

Adela Cortina, habla de una conciencia que va conformando ya una ética civica
transnacional (Cortina, 2003). Incluso, nuestra autora relata que un mundo de desiguales,
en que la desigualdad lleva a la dominacion de unos por otros, son solo politicas que
favorezcan la igualacion de oportunidades y en donde pueden tener legitimidad. Cabe
recordar que las instituciones internacionales y europeas no son ajenas al discurso del

odio, que se propaga por medio de Internet, mediante las redes sociales.

Se observa que, por tal situacion, hoy se encuentra el discurso del odio en la palestra para
la mayoria de los organismos europeos e internacionales. Segun estudios del think tank
Demos, en Twitter, hay aproximadamente 10.000 tuits por dia con insultos racistas en
lengua inglesa, y cada diez segundos, en donde alguien insulta a una mujer. Desde esta
perspectiva mas general se comprende de porque las redes sociales se han convertido en

un espacio de impunidad para la ira y el odio (Rey, 2015: 1).

Resulta claro que temas en relacion con la discriminacion, el juicio y los estereotipos en
concordancia con la alteridad han traspasado toda la historia humana. Resulta claro que
son justamente las redes sociales las que difunden de forma mas rapida el discurso del
odio. Se quiere con ello significar, que el discurso de odio generalmente se dirige a
comunidades tradicionalmente excluidas de los programas y planes de estudio educativos

y de la mayoria de los espacios sociales (Miiller & Schwarz, 2020).
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Miiller y Schwarz (2020), afirman que el discurso de odio en la actualidad se trasmite
esencialmente de manera andénima por medio de las redes sociales. Es por eso que, el
discurso del odio conlleva a una discriminacion y exclusion, que ademas de querer apartar
a un grupo de vida social, es asimétrico por menospreciar a un grupo social. Es decir, no
se trata solo de la intolerancia relacionada con una ética de maximos o una teoria del bien
que no se comparte, sino de una asimetria por una caracteristica que el hablante considera

despreciable dentro de su marco existencial.

Por su puesto que este fendmeno del discurso del odio ha tenido diferentes
interpretaciones, pero existe una que es aceptada por su simplicidad, perteneciente a la
Comision Europea contra el Racismo y la Intolerancia (ECRI) del Consejo de Europa. En
lo esencial, la Comision Europea define al discurso o incitacién al odio como la
promocion o instigacion, de sus diferentes formas, del odio, humillacidon o el menosprecio
a un individuo o grupo, asi como el acoso, descrédito, difusion de estereotipos negativos,

estigmatizacién o amenaza con respecto a dicha persona o grupo

de personas y la justificacion de esas manifestaciones por razones de raza, color,
ascendencia, origen nacional o étnico, identidad de género, orientacion sexual, edad,
religion o creencias, sexo, género, discapacidad, lengua y rasgos o condicion personales

(ECRL 2016: 2- 3).

Se observa que, en los relatos de odio, predominan las emociones sobre la racionalidad,
a pesar de que la mayoria de sus sentencias no tienen un sustrato real constatable en el
mundo. Incluso, muchos investigadores de todos los ambitos cientificos han comprobado
que la influencia directa de las emociones y sentimientos en la percepcion de la realidad
social se relaciona directamente, son su vision de futuro, su comunicacion, decisiones

cotidianas, su creatividad y sus sistemas de valores.

Debe sefialarse, que antes de contestar a estas preguntas es necesario, preguntarse: ;A
quién estamos ensefando la virtud? En funciéon de lo planteado, nos llevaria a
preguntarnos, finalmente, quién se podria configurar como sujeto moral, politico y
juridico de tales planteamientos éticos: ;Los individuos, nosotros, las instituciones o los

grupos con identidad cultural diferenciada? De esta manera, cabe en primera instancia
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entrar a comprender a continuacion el tema de la identidad, es decir, de la relevacion del
sujeto. Luego, analizaremos el discurso, la informacion, los valores, la literacidad critica,
el dilema de la desigualdad como elemento esencial para aportar finalmente a la

educacion de la paz.

Identidad situada: Sujeto, creencias y valores

Ahora bien, Dana Villa afirma que ese “self” que se revela es un yo fragmentado, es decir,
que no tiene una estructura que justifica su existencia por si misma, porque no presenta
una unidad interna (Villa, 1996). Si no que solo logra por medio de un juicio final de los
espectadores dar coherencia y unidad a la identidad del agente. Arendt en definitiva
postula a una identidad relacionada con la narrativa. Es decir, el yo interno arediano no
presenta una estructura interna dada de antemano, por lo cual necesita de esta identidad
narrativa, que proporciona una coherencia externa al porvenir también de la mirada de

los espectadores.

Es justamente este el punto que le interesa a Benhabib de la teoria de Arendt: “La
identidad del yo esta constituida por una unidad narrativa, que integra lo que “yo” puedo
hacer, haber hecho en el pasado y realizaré de acuerdo con lo que ti esperas de “mi”.

Benhabib agrega: “Podemos pensar en la coherencia como una unidad narrativa.

Lo que hace una historia unitaria puede ser el punto de vista de aquel o aquella que lo
cuenta, el punto de vista del que la escucha, o alguna interaccion entre el significado
expresado y el significado recibido (...). El yo es tanto el narrador de las historias como
eso acerca de lo cual se narra la historia. El individuo con un sentido coherente de
autoidentidad es aquel o aquella que triunfa en integrar esas historias y perspectivas en
una historia de vida con significado” (Benhabib, 1996: 198). Otro punto relevante que
analiza Seyla Benhabib es el aporte de la idea de Arendt de que el espacio humano de las
apariencias esta constituido por una red de relaciones e historias vividas (Benhabib, 1996:

112).

Cabe recordar, siguiendo al Husserl ético, que no se puede negar que la preocupacion por
la ética como ciencia y los fendmenos éticos es un asunto que se inicio, segun Schapp,

inmediatamente después de finalizar las Investigaciones légicas (Husserl, 20006).
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Recordemos el paralelismo que encuentra Husserl esencialmente en el texto de 1914,
Lecciones sobre las cuestiones fundamentales de la ética y la doctrina de los valores
(Husserl, 1988) entre la logica y la ética puras, paralelismo que se encuentran tanto en
ambas disciplinas en relacion con las estructuras racionales a priori como el rol que juega,

en la razon practica y en la razon judicativa (tedrica).

Ortega siguiendo a Wittgenstein, comprende las creencias, desde un sentido amplio, es
decir, como certezas practicas que rigen el actuar (Ortega y Gasset, 1940). Respecto a la
vinculacion entre el concepto de la dignidad del ser y los derechos humanos cabe analizar

la obra de Habermas (2010).

En resumidas cuentas, cabe destacar el tema de la intersubjetividad que nos interesa por
su efecto dentro de las ciencias humanas en relacion con el problema esencial del otro.
Los textos que albergan esta tematica son la quinta Meditacion cartesiana (Husserl, 1979)
y los tres volumenes de Para una fenomenologia de la intersubjetividad de Husserl,
editados por Iso Kern, que estan compuestos principalmente por los manuscritos de

investigacion (Husserl, 1973).

Incluso, cabe recalcar que uno de los conceptos mas esenciales de las meditaciones
husserlianas sobre la intersubjetividad es el concepto de empatia (Einfiihlung). Sin
embargo, cabe mencionar que “impatia” es una traduccion aprobada por Pedro Lain
Entralgo (Lain, 1968: 167) y Lain agrega que esta traduccion se la debe a Manuel Garcia

Morente.

De hecho, la percepcion del otro (como la impatia de la conciencia ajena) comienza por
una dimension (Schicht) estesioldgico, fisicocorporal, es decir, que la “impatia” no es un
acto intelectual. Husserl describe la impatia como una forma de conciencia que interactia

mediante una modificacion de neutralidad, con actos no objetivables (Iribarne, 1905:315).

En cambio, la empatia implica comprender “la situacion del otro”, saber en donde esta
situado, aunque no se compartan su postura o acciones. Recordemos, que la empatia, por
ejemplo, es esencial para la convivencia humana, pero también como elemento de la

solidaridad, por ejemplo.
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Ahora bien, autores como Schwartz y Bardi hablan de sistemas o jerarquia de valores mas
que de estos como entidades aisladas (Schwartz & Bardi, 2001). En funcién de lo
planteado, en cada cultura alberga un sistema complejo de valores organizados dentro de
una unica, pero coherente jerarquia de prioridades; de manera que algunos de aquellos
pueden ser universales o transculturales, pero al mismo tiempo ser especificos y tnicos

para cada cultura (Rokeach, 1973).

Parece claro que Frondizi no concibe los valores aislados y los explica desde la ética, la
estética y la politica, ya que siempre se dan en una situacion concreta, en una experiencia
integral que se compone de sujetos que actian con objetos (tanto otras personas como
cosas) y que solo se manifiestan a través de ellos. Es decir, el valor es el resultado de una
tension entre el sujeto y el objeto. Ambos, sujeto y objeto, son heterogéneos e inestables.
A esto hay que agregarle la influencia de factores sociales y culturales. La jerarquia de
los valores, por ende, no puede ser una tabla fija, inmutable, sino que depende del sujeto,
del objeto y de la situacion. Frondizi agrega que,” todas circunstancias histdricas y
culturales, esta la circunstancia humana: somos hombres y valoramos como seres
humanos”. En relacién con la problematica Franzoni se pregunta: ;Como serian los
valores si los hombres no existieran, es tan ocioso y carente de sentido como preguntarse

qué aspecto tiene un objeto cuando nadie lo mira?

Valoramos, pues, como individuos, como miembros de una comunidad, cultura o época
historica determinada y, finalmente, como seres humanos” (Frondizi, 1995: 132, 133).
Frondizi plantea una definicion de valor que es bastante interesante, en donde el valor es
una cualidad estructural que surge de la reaccion de un sujeto frente a propiedades que se
hallan en un objeto y esa relacion no se da en el vacio, sino en una situacion fisica y

humana determinada.

Finalmente, el desapego que normalmente se asume en tales crisis vitales es de un tipo
diferente al distanciamiento del participante que cuestiona las normas ante la facticidad
de las instituciones existentes (Habermas, 1991: 207). Foucault agrega que el aislamiento
es la primera condicion de la sumision total (Foucault, 1977: 173). En lo que se refiere a

la problemadtica expuesta, cabe exponer que la identidad personal necesita de la narracion,
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la cual genera una temporalidad, pero dentro del aislamiento el tiempo se estanca como

sucede en la informacion o un mero dato numeral.

Crisis de la verdad: El discurso versus la informacion.

Recordemos, que el discurso se alberga en la temporalidad cronologica y en donde la
comunicacion requiere una praxis dentro de la temporalidad. Es decir, la racionalidad
necesita de una reflexion dentro de una praxis temporal. La comunicacion y el auténtico
discurso necesita de "lo publico de la comunidad". Para Arendt el pensamiento politico
es “representativo” en el sentido de que el pensar de los otros siempre esta relacionado

con lo presente.

Hannah Arendt afirma, que una opinion se forma mirando una cosa determinada desde
distintos puntos de vista, visualizando los puntos de vista de los ausentes y
representandolos asi también (Arendt, 2000: 327- 370, 342). El discurso dentro de una
democracia necesita del poder de la imaginacion que me permite adoptar una posicion en
el mundo que no es la mia, sin renunciar a mi propia identidad, y asi, poder formar mi

propia opinion a partir de una situacion determinada.

La reflexiéon, que conduce a la formacion de la opinion, es, segiin Arendt, hasta ahora
"realmente discursivo”, en la medida en que también presenta la posicion del otro (Arendt,
2000: 343). Sin la presencia del otro, mi opinién no es discursiva, no es representativa,
sino autista, doctrinal y dogmatica. En efecto, la presencia del otro también es constitutiva
de la "accién comunicativa” en el sentido de Habermas, porque el concepto de accion
comunicativa es necesario para considerar a los actores también como hablantes y oyentes
que miran algo en lo objetivo, se relacionan con el mundo social o subjetivo y plantean
asi mutuamente pretensiones de validez que pueden ser aceptadas e impugnadas

(Habermas, 1984: 588).

Se trata de que, los actores ya no se relacionan directamente con algo en el mundo objetivo,
social o subjetivo, sino que relativizan su expresion sobre algo en el mundo por la
posibilidad de que su validez sea impugnada por otros individuos. Se quiere con ello
significar que la crisis de la comunicacion comienza con el hecho de anular de alguna

forma al otro, centrandose en si mismo. Ademads, recordemos que el discurso es relevante,
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porque logra separar la opinion de la propia identidad y lo cual también conlleva a la
reflexion o incluso la autocritica de una situacion determinada. Es por ello, qué varios
autores hablan de que la crisis de la democracia es la crisis de no poder ser capaz de
escuchar (didlogo) al otro. Incluso, la perdida de escuchar al otro conlleva a la perdida de
la empatia. Es decir, la verdadera responsable de la crisis de la democracia segiin la
reflexion anterior corresponde a la anulacion de los otros y de la capacidad de escuchar

al otro (con ello de la empatia).

En realidad, la capacidad de escuchar a los otros es un acto politico porque situa al
individuo a una comunidad y, por lo tanto, al discurso entre estos ciudadanos.
Recordemos, que Habermas denomina "Lebenswelt” (mundo vivo) al horizonte de pautas
coherentes de interpretacion. Para Habermas, es necesario formar un consenso de fondo
que estabiliza la accion comunicativa. El mundo comun (Lebenswelt) forma un horizonte
y, al mismo tiempo, ofrece un suministro de comprensiones culturales propias (Habermas,
1985: 348). Nietzsche colige que: El impulso hacia la verdad comienza con la fuerte
observacion de lo opuesto que es el mundo real y el de la mentira y de lo incierta que es
toda la vida humana si la convencién de la verdad no se aplica incondicionalmente: es
una conviccidon moral de la necesidad de una convencion fija si ha de existir una sociedad

humana.

Para que cese el estado de guerra, debe comenzar con la fijacion de la verdad, es decir,
una designacion valida y vinculante de las cosas. El mentiroso utiliza las palabras para
hacer que lo irreal parezca real, es decir, abusa del fundamento firme (Nietzsche, 1980:
492). El hombre en el totalitarismo, al perder el contacto con el otro, pierde la capacidad

de la experiencia como también del pensamiento (Arendt, 1974).

Recordemos, que Foucault describe la filosofia como "una especie de periodismo radical
(Foucault, 2002: 541) y se ve a si mismo como periodista, la obliga y se obliga a si mismo
a decir la verdad. Se quiere con ello significar, qué filosofia, es decir, la verdad y que los
filésofos tienen que ocuparse sin descanso del hoy. Es decir, el futuro es el modo en que
reaccionamos ante lo que sucede, es el modo en que transformamos un movimiento, una

duda, en verdad.
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Importancia de ensefiar y aprender a interpretar conflictos contemporaneos para
actuar desde la literacidad critica.

En relacion con la problematica expuesta, cabe recalcar que, frente a la crisis de la verdad,
se ha prevalecido en la educacion la importancia de la formacion del pensamiento critico
ha sido investigada durante décadas y su estudio no ha perdido vigencia. Autores, como
por ejemplo Tosar y Santisteban (2016), coinciden en la relevancia del enfoque de
literacidad critica para la formacion del pensamiento critico y su relevancia en el ambito

de la didactica de las ciencias sociales.

A partir de lo expuesto, es necesario enseflar y aprender a interpretar los problemas y
conflictos contemporaneos cabe preguntarse: ;Qué aportan las ciencias sociales a la
formacion de una ciudadania global critica? Para formar el pensamiento critico de
nuestros alumnos, es necesario analizar todas las cosas que ya damos por sentadas y
deconstruirlas. Por consiguiente, varios autores analizan esta dimension de la formacion
del pensamiento critico y la literacidad critica. Shor (1987) afirma que cuestionar lo
comun significaria problematizar todas las materias de estudio y comprender que el

conocimiento existente como producto historico.

Por ultimo, para llegar al origen de la cuestion, Gee (1990) considera que cuestionar lo
comun significa analizar el lenguaje y de como se conforman las identidades, es decir,
como se construyen los discursos culturales y en donde apoya o desafia el statu quo. Por
ultimo, es conveniente acotar, que el pensamiento dialéctico se concentra en los cambios
sociales y las interacciones que se producen en el mundo, porque si queremos que los

alumnos comprendan el mundo y acttien en ¢€l, la dialéctica nos ayuda a hacer preguntas.

Evidentemente, la dialéctica nos ayuda a formular preguntas que pretenden hacer mas
eficaz la accion, a comprender el presente, reflexionando sobre sus problemas. En lo
esencial, la dialéctica nos da argumentos y poderes para examinar de donde venimos y
hacia donde vamos como un aspecto importante del aprendizaje y nos permite
comprender que cada uno de nosotros esta interconectado y que tenemos el poder de

cambiar nuestro mundo (Ross, 2004: 383- 388).
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A principios del siglo XX (Santisteban & Pages, 2011) el pensamiento critico se
consideraba importante en relacion con la educacion de estudios sociales. Alentar a las
personas a pensar criticamente se considera un elemento esencial de la competencia civica,
en la que las personas deben ser capaces de enfrentarse a problemas sociales cada vez
mas complejos (Ross, 2004). En funcién de lo planteado, el dilema mas relevante al que
nos enfrentamos a la hora de promover el pensamiento critico en las ciencias sociales es
la conexién con la realidad y sus problemas reales (Ross, 2004). En lo esencial, el
pensamiento dialéctico se centra en los cambios sociales y las interacciones que se
producen en el mundo. Si queremos que los estudiantes comprendan el mundo y actien
en ¢l, la dialéctica nos ayuda a plantear preguntas encaminadas a que la accidon sea mas

eficaz para comprender el presente, reflexionando sobre sus problemas.

La dialéctica nos da argumentos y fuerzas para investigar como un aspecto importante del
aprendizaje, examinar de donde venimos, hacia donde vamos y también nos permite
comprender que todos y cada uno de nosotros estamos interconectados. Por lo demas, el
término de literacidad critica procede de la lingiiistica y se consideraba que la literacidad
critica debe entenderse desde una perspectiva holistica que consta de tres dimensiones: la
dimension operativa, la dimension cultural y la dimension critica. Es decir, desde la
perspectiva de la literacidad critica, el pensamiento critico debe examinarse de manera
integrada en toda su gama de contextos y practicas, no solo desde el punto de vista

cognitivo, sino también social, cultural e historico (Gee, 2015a).

Por ultimo, la dimension critica de la literacidad critica es el fundamento de la literacidad
critica. En lo esencial, este concepto nace de la tradicion de la pedagogia critica y de los
estudios sociales (Freire, 1989) y cobro6 fuerza en los anos ochenta y, sobre todo, en los
noventa, cuando se publicé el libro de Lankshear y McLaren (1993) Critical Literacy
Politica, practica y posmodernismo. El enfoque critico de la literacidad critica parte de la
preocupacion por las desigualdades sociales, las estructuras de poder y el papel de la
ciudadania democratica en una sociedad que nos rodea de informacién y publicidad que

perpetia viejas estructuras y desigualdades y fomenta la pasividad de los ciudadanos.
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En lo esencial, su objetivo es, por tanto, formar el pensamiento critico de los alumnos
para que la escuela no sea un mecanismo de reproduccion social (Giroux, 1997), sino un
mecanismo de transformacion social. Lewison, Flint y Van Sluys (2002: 382-292) lo
denomina explicitamente centrarse en cuestiones sociopoliticas y afiaden que, ademas del
analisis, es necesario comprender que es imposible que los profesores seamos neutrales

ante cuestiones sociales que nos afectan a todos.

En primer lugar, la formacion de literacidad critica desafia lo familiar, es decir, nos enseia
a ver el mundo con otros 0jos y a considerar nuevas perspectivas e interpretaciones. En
segundo lugar, cuestiona multiples perspectivas y ensefia a yuxtaponer distintas fuentes

en las que los autores mantienen posturas opuestas o contradictorias.

En tercer lugar, toma como punto de partida cuestiones sociales relevantes y temas
controvertidos (Barton & McCully, 2007). Por ultimo, educa para la accion y la justicia
social (Lewison, Flint & Van Sluys, 2002), es decir, para la elaboracion de narrativas y
discursos criticos (Gee, 2015b) y para la participacion social activa de ciudadanos

democraticos.

Finalmente, debe sefialarse que, el relato histdrico que muestran las pruebas y los libros
de texto se basan en una narracion lineal y simple del pasado, que ademas debe conocerse
por medio de la memorizacion de fechas, sin aplicar conocimientos y generalmente sin

una evaluacion critica (Barton y Levstik, 2004).

Problema de la desigualdad

Dentro de este contexto, recordemos, por ejemplo, la violencia a los nifios/ nifias que
conlleva a reflexionar sobre el Maltrato Infantil que ha aumentado en los hogares y
tomando en cuenta los afios del cierre de los colegios por causa de la pandemia del Covid-
19. Dentro de este marco, es conveniente acotar, que el Fondo de Las Naciones Unidas

para la Infancia alert6 sobre los indices de violencia intrafamiliar hacia los nifios y nifias.

De hecho, en diferentes investigaciones se ha constatado, que en la ultima década los
niveles de maltrato de parte de los padres, madres o cuidadores de los infantes se

mantienen sobre el 60%, es decir, 6 de cada 10 nifios y este es disciplinado con métodos
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violentos como parte de su crianza. En relacion con la idea anterior se suman los
resultados de la Encuesta Longitudinal de Primera Infancia ELPI (2017) que afirma que
el 62,5% de los padres dicen utilizar métodos de disciplina violentos en la crianza de sus
hijos (56.9% agresion psicologica 'y un 32.5% de cualquier castigo fisico), y que un 31.7%

de los nifios y nifias recibe una disciplina no violenta.

Debe sefialarse que, en Chile, después del estadillo social y de la pandemia del Covid-19,
ha cobrado gran relevancia dentro de algunos de los debates publicos el tema de las
condiciones de vida, centrado en la desigualdad.. Se observa que, dentro de este paraiso
de crecimiento econdémico, segun el informe Construir el futuro (Unicef, 2017) que
UNICEF present6 en 2017, 1 de cada 4 niflos, nifias y adolescentes vive en situacion de
pobreza, incluso muchos con limitado acceso de cubrir sus necesidades basicas y a

practicar los derechos fundamentales como la educacion.

Ademas, 1 de cada 10 nifos sefala haber presenciado violencia de los padres hacia sus
hermanos alguna vez en la vida (Subsecretaria de Prevencion del Delito, 2018).
Actualmente, es dificil presentar un estudio completo de las variables que influyen en la
adopcidn de ciertas practicas violentas porque, en general, se carece de estudios que
aborden las creencias y actitudes que motivan la violencia hacia la infancia (CESC-
Universidad de Chile, 2019: 104). Por otro lado, cabe aclarar que son varias los estudios
que definen la violencia contra mujeres como estructural, porque se manifiesta por la
violencia feminicida, violencia en el contexto intimo y familiar, violencia sexual y

violencia digital (ONU, 2014: 3).

Ademas, la Declaracion de las Naciones Unidas sobre la Eliminacion de la Violencia
contra la Mujer defini la violencia contra la mujer como: “todo acto de violencia basado
en la pertenencia al sexo femenino que tenga o pueda tener como resultado un dafio o
sufrimiento fisico, sexual o sicologico para la mujer, asi como las amenazas de tales actos,
la coaccidn o la privacion arbitraria de la libertad, tanto si se producen en la vida publica
como en la vida privada” (Naciones Unidas, 1998). Este parrafo corresponde al articulo

1. La Convencion para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra la Mujer.
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Cabe recordar, que alrededor del mundo 736 millones de mujeres, es decir, una de cada
tres ha presenciado alguna vez en su vida violencia fisica o sexual por parte de una pareja
intima, sexual o ejecutada por alguien que no era su pareja, es decir, el 30% de las mujeres
de 15 afos o mas (OMS, 2021). Ademas, se estima que, en 2018, una de cada siete
mujeres ha experimentado violencia fisica o sexual por parte de su pareja o marido en los

ultimos 12 meses (el 13% de las mujeres de 15 a 49 afios).

Este informe no representa el impacto de la pandemia de COVID-19, que ha aumentado
los factores de riesgo de violencia contra las mujeres (OMS, 2021). En sintesis, a nivel
mundial se constata que 81,000 mujeres y nifias fueron asesinadas en el 2020, unas 47,000
de ellas, (es decir, el 58%), a manos de sus parejas o familiares. Es decir, que una mujer
o nifia es asesinada cada 11 minutos por personas que conocen de alguna u otra forma.

Por conclusion, el 58% de todos los homicidios (ejecutados por las parejas intimas o
dentro del contexto familiar) fue una mujer o nifia (ONU, 2021). El informe Anual del
Instituto Nacional de Derechos Humanos (INDH, 2020) sefala que la convergencia de
factores como la pobreza, desigualdad y el entrecruzamiento de diversas formas de
violencia especifica afectan a mujeres, poblaciones, pueblos indigenas, personas
racializadas, nifios, nifias y jovenes tienen un impacto ain mayor en poblaciones

especificas.

En definitiva, la desigualdad estd en relacion con la carencia en el acceso a bienes sociales
de calidad (salud, educacion y prevencion y se observa que estos son algunas de las
circunstancias de desigualdad que han hecho de la pandemia una realidad innegable
(INDH, 2020). En resumidas cuentas, la pérdida de empleo, la agudizacion de la pobreza,
falta de acceso a la salud, trabajo y educacion de calidad forman parte de este dilema. Por
lo demas, el Informe Anual del Instituto Nacional de Derechos Humanos (INDH) del

2020 aborda esta tematica precisamente por el impacto de la pandemia.

Se requiere con ello significar, que esta situacion nos lleva a tratar de reflexionar sobre la
importancia de “los valores y creencias” que se manejan en nuestras sociedades, porque cada
experiencia de violencia a las mujeres, nifias/ nifios en Chile o a las personas en otras partes
del mundo no son personales, sino que responden también a un sistema patriarcal, entre otras

variables, lo que posiciona a las mujeres, nifias o nifios en un lugar de subvaloracion.

233


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0284

Calder6n Leyton, E.. (2023). Educacion para la paz: Reflexiones desde la literacidad critica. Revista CoPal a.
Construyendo Pag Latinoamericana, 8(18), 220-242.
DOIL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0284

En relacion con la problematica expuesta cabe preguntarse: ;CoOmo la educacion
promueve la cultura de paz? ;Cuéles son los dominios valoricos transculturales que
dominan nuestras sociedades dentro de sus contextos historicos, sociales con sus
diferentes cosmovisiones? De hecho, la educacion en ese sentido es un instrumento
sustancial para la educacion y cultura de paz, porque facilita a los ciudadanos del mundo
ayudarse entre ellos, con el fin de poder beneficiarse de las mismas oportunidades y
utilizar tanto sus competencias como capacidades para realizar las paces entre las

personas.

Se plantea entonces el tema de lo moral frente a todas estas interrogantes. En relacion con
la idea anterior, Adela Cortina se pregunta: “;Vale la pena ensefiar a comportarse
moralmente? ;Creemos que vale la pena -por decirlo en el lenguaje clasico- ensenar la
virtud? En realidad, la transformacion de la pregunta ";es posible ensefiar la virtud?", en
la pregunta ";vale la pena ensefiarla?", no es tan reciente como pudiera parecer” (Cortina,

2013: 9).

Por ultimo, es conveniente acotar que en relacion con todas estas tematicas en relacion
con el discurso del odio y la violencia cabe abarcar la educacion de la paz también desde
una perspectiva de género en el curriculo en las ciencias sociales. Sucede pues que, la
violencia de genero debe tratarse de forma interseccional porque alcanza a “todas las
mujeres” del mundo y no deberia solo ir en defensa de un grupo, cultural, social de un

pais determinado.

Visto de esta forma a continuacion nos insertaremos a reflexionar sobre la perspectiva de
género en el curriculo en las ciencias sociales para complementar una autentica
“educacion o cultura de la paz”. En relacién con la problemadtica anterior, cabe a
continuacion sobre las propuestas educativas desde el campo de la didactica, es decir,
aquellas que permitan a docentes y estudiantes comprender codmo se construye, produce
y reproduce el discurso de odio y la discriminaciéon de género para construir una
ciudadania global critica comprometida con la democracia y la defensa de los derechos

humanos.
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En este sentido se comprende, de porque desde el ambito cientifico de la didactica de las
ciencias sociales, la inclusion de la perspectiva de género y, en particular, de las mujeres
y de su experiencia histérica, ha recibido un creciente interés en el conjunto de las
preocupaciones investigadoras de diversas areas. Ahora bien, las investigaciones de Sant
y Pages (2011), Pagés y Sant (2012), Ortega-Sanchez y Pages (2017, 2018a, 2018b),
coligen que las estructuras patriarcales han excluido a las mujeres y/o a las nifias, y a la

diversidad de género en la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias sociales.

El andlisis procedente reflexiona sobre las identidades ausentes, o intencionalmente
excluidas y forma parte de una de las lineas de investigacion mas relevantes del area de
didactica de las ciencias sociales en Espafa (Ortega-Sanchez & Pages, 2017; Ortega
Sanchez, 2017). Sin embargo, coincidimos con estas investigaciones de considerar que la
solucion a la ausencia y la marginacion de las mujeres en la historia no pasa por incluir
relatos especificos ni eventos que las propongan como protagonistas, pues esto

corresponde a mantener el statu quo de las desigualdades de género.

Por supuesto que este fendémeno, debe orientarse hacia la comprension de como se han
formado las categorias patriarcales, subjetivas, y las jerarquias que han posicionado la
historia de los hombres sobre las acciones y narrativas de las mujeres. Es por ello,
relevante trabajar con los relatos de odio en el aula, mediante recursos de literacidad
critica y constituye una de las demandas educativas de nuestro tiempo (Arroyo et al.,

2018).

Finalmente, los programas de formacion del profesorado han de incorporar estos
discursos o relatos sociales, en particular, los generadores de odio y desde una perspectiva
de género, para trabajar con ellos y ofrecer las herramientas necesarias para

contraponerlos a los valores democraticos y a los principios de la justicia social.

Perspectiva de trabajo futuro: Una reflexion para la formacion del profesorado

Podriamos resumir a continuacion que la era digital necesita de ciudadanos criticos, y
para conseguirlo se precisa formar a docentes criticos. Es por eso, que es tarea de la
Didactica, de la Geografia, la Historia, y de las Ciencias Sociales deberia contribuir a

formar la conciencia ciudadana critica de los docentes, para luego ensefiar, a su vez, a sus
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alumnos y alumnas. Por consiguiente, el objetivo de la educacion de la paz deberia
ensefiar a los individuos, para que reflexionen, constatando la informacién, y luego
puedan empatizar con otras perspectivas del mundo afrontando las crisis o dilemas de
nuestras sociedades actuales y futuras como agentes capaces de transformar los

acontecimientos histéricos contemporaneos.

En general, la ensefianza sigue teniendo un marcado caracter androcéntrico, en donde
predominando las lecciones sobre guerras, batallas y los hombres que supuestamente
escribieron la historia. Sin duda, los planes de estudio no estdn disefiados para que las
personas se desarrollen libremente y piensen de forma auténoma sobre si mismas, la

sociedad y el futuro (Pages & Santisteban, 2014).

En este sentido, creemos que no se trata solo de incluir a las mujeres en algunos de los
contenidos de las ciencias sociales, sino de integrarlas y articularlas de forma organica,
normalizada y sistematica en la enseflanza de la historia para darles visibilidad
(Santisteban, 2015). Ante esta situacion, nos preguntamos: ;Como construir perspectivas
en la ensefianza de la historia, por ejemplo, que incluyan a las mujeres como verdaderas
a su vez protagonistas de estas narraciones? A modo de conclusion, sugerimos algunos
aspectos que deberian tenerse en cuenta en posibles propuestas curriculares y de
formacion del profesorado que incluyan a las mujeres desde una perspectiva critica para
que se puedan promover practicas transformadoras en la ensefianza de los estudios
sociales que tengan como objetivo cambiar la sociedad en términos de igualdad a través

de la ensefianza.

Como afirma Pages (2009), si el alumnado no se siente miembro de un grupo que ha
hecho historia y se siente invisible, no tendrd modelos viables para el futuro; por ello,
deberia ser esencial dar a los invisibles, como las mujeres, en este caso, la importancia
que merecen. Resulta claro, que, aunque existe un horizonte comun en los textos o libros
escolares, basado en los principios democraticos y en el respeto a los derechos humanos,
estas enseflanzas quedaran vacias si no se complementan con una apuesta decidida por el
analisis critico del discurso, lenguaje, los conceptos, de estos saberes aprendidos, en los
aspectos historicos y sociales, en el reconocimiento de las desigualdades existentes en el

mundo.
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Por consiguiente, el cambio radical en la sociedad en temas de igualdad de género esté
basado en el pensamiento critico, es decir, presentar contenidos historicos y de ciencias
sociales donde la mujer como grupo definido esté presente de forma sistemdtica en todo
el curriculo y no s6lo de forma incidental y anecdotica. Es por eso, que el objetivo es
hacer a las mujeres estén tan visibles como a los hombres, siendo estds también las
protagonistas de la historia en la sociedad y de esta manera promover una mayor igualdad

de género.

Sin embargo, paralelamente se deberian entregar perspectivas en la ensefianza de la
historia y las ciencias sociales que impliquen criterios estructurales y estén acompafiadas
de un amplio consenso que incluyan a la mujer como un proyecto de Estado y no como

una acciéon puntual de un gobierno determinado.

En lo que se refiere a la problematica expuesta, se comprende por qué es necesario formar
al profesorado en los principios anteriores, es decir, desde la literacidad critica, el
pensamiento critico y desde una perspectiva de género, para generar ciudadanos capaces
de reflexionar sobre el discurso historico y social y las nuevas practicas docentes para

contribuir a la educacion de la paz.

Para ello, es fundamental que los materiales curriculares, manuales y todo tipo de recursos
educativos, incluyan una nueva narracion historica y social, donde las mujeres sean parte
de estas historias con sus vivencias contextuales, y no solamente figuras anecdoticas, que

aparecen en una seccion aparte y al margen del relato general.

La presencia de las mujeres debe formar parte de la narracién vertebradora de los
conocimientos historicos y sociales, porque solo asi podremos ayudar a construir una

ensefianza de la paz y una sociedad mas inclusiva y justa.

Conclusion

Ahora bien, a partir de todo lo analizado se comprende la necesidad de reflexionar sobre
la educacion en general y sobre la educacion en ciencias sociales en particular para formar
este pensamiento critico. Resulta claro, que no solo se trata de modificar los contenidos,

sino también cambiar la forma de ensefar, sino también modificar las relaciones en el
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aula, incluso el modo como las escuelas organizan o distribuyen las tareas entre los

alumnos.

Se quiere con ello significar, que, para desarrollar el pensamiento critico en las escuelas,
tenemos que poner las “desigualdades sociales” en el centro del curriculo. Cabe
preguntarse: ;Qué podemos hacer como profesores, como ciudadanos, para desarrollar
este pensamiento critico? Ante que nada, debe aplicarse la literacidad critica, que equivale
a ayudar al alumno a distinguir mediante ejemplos de algunas “desigualdades sociales”,
trabajar la distincion entre los hechos y las opiniones, es decir, analizar la fiabilidad de
las fuentes, cuestionar las diversas perspectivas, traspasadas de diversas ideologias y por

las cuales convergen sobre la misma historia multiples perspectivas.

En todo caso, se puede aplicar el ejercicio con los alumnos de preguntarse: ;Qué personas
estan excluidas del texto de clases? ;Por qué se les excluyen estos personajes en tal noticia
de tal revista? ;jHay alguna intencion detras de dicha argumentacién? Se observa que, se
trata de reflexionar sobre los personajes invisibles o sobre temas como el racismo, el
género en esas historia, y, por ultimo, incentivar a la accion social. En habidas cuentas, el
fin del aprendizaje debe ser que los alumnos comprendan y reflexionen sobre las
construcciones androcéntricas y tradicionales de la historia y la sociedad para contribuir

a la educacion de la paz.

En funcion de lo planteado, estd claro que los profesores deben proporcionar a los
alumnos una comprension de la literacidad critica para promover la participacion frente
a las desigualdades sociales y de género. Por consiguiente, el reto debe centrarse en la
enseflanza superior, y la formacion del profesorado, en donde dominen los contenidos

sobre la relacion entre lengua, cultura y sociedad.

Asimismo, los curriculos escolares deberian reflexionar sobre las construcciones
androcéntricas y tradicionales de la historia que atiin se conservan en parte en la memoria
individual y social de la familia y la comunidad. Ademas, es cierto, que el conocimiento
escolar se conceptualiza generalmente en el plan de estudios, los libros y el material

didactico disponible en las escuelas y, por lo general, en las bibliotecas de forma escrita.
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Sin embargo, estas transferencias de conocimientos son esenciales para los profesores, ya
que necesitan disponer de una base de conocimientos sistematizada y duradera para
construir un saber pedagogico desde la literacidad y pensamiento criticos, para poder
finalmente contribuir a la cultura de la paz. En habidas cuentas, estos conocimientos se
basan en libros de texto descontextualizados por ser textos de otra época o de autores que

vivieron otra realidad.

Sin embargo, hay diferencias en las practicas escolares y las practicas de educacion no
formal estdn adquiriendo mas sensibilidad y visibilidad, a menudo a partir de la
desigualdad social que asecha nuestras sociedades. En otras palabras, el debate sobre la
educacion para la paz debe partir de la educacion critica en las sociedades
latinoamericanas, incluso a través de las controversias y confrontaciones de posiciones

en determinados contextos.

Por ultimo, es conveniente acotar, que este corresponde también a un ejercicio civico, que
prepara a los jovenes y a sus futuros docentes para trabajar los problemas de la cultura de
la paz desde la literacidad critica y comprender las desigualdades, para poder defender
activamente el valor de la igualdad, desarrollar una actitud de respeto a la diversidad y
desarrollar la capacidad critica para la comprension y un auténtico dialogo en América

Latina.
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Resumen

Se proponen lineamientos para educar, pensar y actuar hacia una cultura de paz que dialogan con
la Declaracion para la Transicion hacia una Cultura de Paz en el Sglo XXI. Estos lineamientos
se sustentan en lavision positivade lapaz y en el acercamiento critico ala educacion parala paz.
También se informan en propuestas de la pedagogia critica y las pedagogias decoloniales parala
transformacion. Se presentan en contraposicion de la cultura de guerray violencia que caracteriza
el tiempo actual. Estos lineamientos priorizan € pensamiento critico y creador; € concienciar
sobre problemas locales y globales; las formas noveles de investigar, conocer y saber; el cultivo
de valores de empatiay solidaridad; capacitar en las artes y formas noveles de expresion; generar
espacios de participacion.

Palabras clave:

Cultura de paz, Educacion, Educacion parala paz

Abstract

Guidelines in educating, thinking, and acting towards a culture of peace are proposed in dialogue
with the Declaracion para la Transicion hacia una Cultura de Paz en el Sglo XXI. These
guidelines are based on the conceptualization of positive peace and on critical approachesin peace
education. They are also informed by proposals from critical, decolonial and transformative
pedagogies. They are put forward in contraposition to the prevailing characteristics of the culture
of war and violence. These guidelines favor critical and creative thought; conscientization about
local and global problems; emerging ways of researching, knowing and understanding; cultivating
values of empathy and solidarity; educating in the arts and creative expressions; generating spaces
for participation.

Keywords:
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Todo mafiana que se piense y para cuya realizacion
seluche, implica necesariamente suefios y utopia. No
hay mafiana sin proyecto, sin suefios, sin utopia, sin
esperanza, sin € trabajo de la creacion y €
desarrollo de posbilidades que viabilicen su
concrecion.

Paulo Freire (2015, p.69)

I ntroduccion

Se nos convoca a pensar para comprender y actuar hacia una cultura de paz en e siglo 21, ante los
problemas y desafios que enfrentamos en nuestra region latinoamericana y caribefia en la
actualidad. Sobre veinte afios después de las declaraciones y documentos que sentaron las bases
para € Afio Internacional para una Cultura de Paz en €l 2000 y la Declaracion y Programa de
Accién sobre una Cultura de Paz de las Naciones Unidas (1999), se propone una nueva mirada a
la construccion de la paz en la Declaracion para la Transicion Hacia una Cultura de Paz en
Sglo 21 (2021).

Al igual que los documentos que le precedieron, esta Declaracion pone a centro de esatransicion
de una cultura de guerra a una cultura de paz, a la educacion. Una educacion basada en la
comprensién mutua y la solidaridad, que promueva la igualdad entre mujeres y hombres, en
espacios que reconozcan la diversidad, para favorecer la participacion en la vida democrética.
Educacion que favorezca la libertad de expresion y €l acceso a lainformacion, la defensa de los
derechos humanos, asi como la resolucion de conflictos a partir del didlogo y e respeto a la
autonomiade las personasy |os pueblos. No obstante, |os avances|ogrados en estas areas de accion
en las pasadas décadas, |a Declaracion reconoce que la transicion hacia una cultura de paz se
enfrenta a la dominancia de multiples formas de violencia en la actualidad que requieren de
profundas transformaciones politicasy econdmicas, asi como nuevas formas de conocer y convivir
para adelantar dicha transicion. Esto, sefiala la Declaracion, requiere cuestionar los valores y
creencias que hemos configurado para comprender € mundo. Asi como, una pedagogia centrada
en la aceptacion de la diversidad, que conduzca a la inclusion socia, entendimiento mutuo, la

cooperacion, la sostenibilidad y ala construccion de variadas culturas de paz.
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LaDeclaracion apuntaque, en las pasadas dos décadas, han continuado viejas formas de rel aciones
humanas que claramente reflgjan la prevalencia de la cultura de guerra y violencia. Esta se
manifiesta en las guerras actuales, la creacion de enemigos, la industria y venta de armas, €l
narcotréfico, la corrupcion, la explotacion, los feminicidios, €l exterminio de pueblos indigenas,
la migracion, los desplazamientos forzados por la pobreza y la desigualdad, y el deterioro del
medio ambiente. Afiado a esta lista, la creciente militarizacion, € predominio del modelo
econdémico neoliberal, el empobrecimiento de grandes sectores de la poblacion, los discursos de
odio y exclusién que nos dividen e incapacitan. Evidentemente enfrentamos diversas
problematicas que atentan no solo contra € bienestar de las inmensas mayorias de la poblacion,
sino también contratodas las vidas y la existencia misma sobre el planeta Tierra, siendo ejemplos
contundentes el cambio climético y la pandemia del COVID-19. Ciertamente, no vivimos una
cultura de paz. Ademas, los/as jovenes confrontan dificultades particulares como espacios
educativos anacrénicos, escasas oportunidades de trabajo, e incertidumbre sobre su futuro en sus
comunidades, paises e incluso globalmente. Ante este escenario complegjo, los/as educadores
debemos replantearnos 10 que ocurre en |os procesos educativos, las experiencias formativas en
todos los niveles y reconsiderar tanto los contenidos de estudio como las capacidades y saberes

que aspiramos promover.

Entonces, ¢de qué manera puede la educaci on, especificamente la educacion parala paz, aportar a
la tan necesaria transicion hacia una cultura de paz ante los desafios que enfrentamos en la
actualidad? En aras de proveer algunas respuestas a esta i nterrogante, en este escrito me propongo
compartir ideas, principios centrales y lineamientos de la educacion para la paz. Estas, podrian
entrar en didlogo con las propuestas de la Declaracion para pensar y actuar hacia una cultura de
paz en e siglo 21 (2021). A esos fines, primero abordo ideas centrales de la educacion parala paz
desde una perspectiva critica y de futuro. Segundo, esbozo contribuciones de las pedagogias
criticasy decoloniaesal pensar laeducaci én paralatransformacién. Finalmente propongo algunos
lineamientos de la educacion para la paz centrales para construir cultura de paz en e momento
actual. Estos, a su vez, se sustentan en trabajos previos que elaboran principios centrales de la
educacion para la paz y los derechos humanos basados en la practica educativa que realizamos
desde Puerto Rico (Pascual Morén, 2013; Y udkin Suliveres, 2022, 2020, 2017).
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Educar parala paz desde una per spectivacriticay de futuro

Basado en la conceptualizacién de la paz positiva (Galtung, 2011, 1969) y el acercamiento critico
de la educacion para la paz (Bajgj, 2015, 2008; Cabezudo, 2013; Jares, 2001) podemos educar
hacia otros futuros posibles. El concepto de paz positiva provee para entender gue la paz, es mas
gue ausencia de guerra y violencia directa, esta se construye en la medida en que también
superamos la violencia en sus manifestaciones indirectas —la violencia estructura y cultural
(Galtung, 1990). En otras palabras, aunque no habitemos en un pais en guerra, mientras haya
condiciones estructurales como la explotacion, la marginacién, la pobreza, no estamos en paz.
Tampoco o estamos cuando permean y se normalizan précticas culturales, religiosas e ideol dgicas
discriminatorias que laceran la dignidad e integridad de las personas, grupos o naciones. Desde
esta vision, la paz adquiere una dimensién activa que nos mueve a superar las violencias directas
eindirectas a generar condiciones de mayor justiciay equidad, basadas en |os derechos humanos

y la participacién ciudadana.

La educacién para la paz es un campo amplio con larga historia. A efectos de este escrito, me
limito a esbozar algunos de sus contenidos y principios que, basados en la vision positiva de la
paz, fundamentan |os lineamientos propuestos para educar hacia una culturade paz en el momento

actual.

Algunas areas de estudio medulares a la educacion para la paz son los derechos humanos, €l
desarme y la desmilitarizacion, la noviolencia, la resolucion de conflictos y la sustentabilidad
(Cabezudo, 2013; Jares, 1999; Reardon, 2010, 2021). Pero no basta con educar sobre estos temas,
es necesario educar en y para promover el alcance de estos hacia la construccion de la paz en
positivo. El conocimiento sobre estos temas interrelacionados debe llevar a la accion para
conseguirlos. Y esto esposiblesi e conocimiento surge de lacomprensién particular delarealidad
desde la que partimos a construir significados conjuntos sobre la violencia y la paz en lo
individual, social y colectivo (Ramos Muslera, 2021). Asi también, s educamos parala paz desde
los lengugjes expresivos y las artes, como formas de expresar, conocer e intervenir para los
derechos humanosy la paz (Global Peace Education Forum, 2023; Hunter & Cohen, 2019).
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En este sentido, la educacién parala paz y los derechos humanos se sustenta en €l principio dela
coherencia (Magendzo, 2012) donde sus contenidos, metodologias y précticas tienen que ser
cONsonos con |los saberes, competencias y valores que aspira promover. El sobre qué educamos
esta atado a €l cOmo y para qué educamos, de manera que la practicay la experiencia educativa
[leven ala apropiacion de conocimiento y formas de accion coherentes con ese futuro posible a
gue aspiramos. Requiere que el aprendizaje ocurra en espacios afectivos seguros, basados en
relaciones de confianza, respeto y apoyo mutuo. Espacios de convivenciague generan otrasformas
de estar, ser y sentir la noviolenciay la construccion de paz (Jares, 199, 2001; Ramos Muslera,
2021). Este acercamiento critico ala educacion paralapaz se sustenta en la propuesta freireana de
lainterrelacion entre lareflexion y laaccion en la praxis educativay la transformacion social. Por
supuesto que esto conllevaunametodol ogia activay participativaen todos | os espaci os educativos,
el uso de multiples estrategias para pensar, jugar, dialogar, plasmar, crear conocimiento auténtico
y compartido (Cabezudo, 2013; Cabezudo & Haavelsrud, 2010; Jares, 1999; Pascual Moran, 2013;
Ramos Muslera, 2021).

CoOnsono con esta perspectiva’y como presagio del escenario actual, Xesus Jares (2005) reclama
gue la educacion para la paz requiere anclarse en la comprensién de la realidad, educar para la
verdad en tiempos que imponen miedos, fundamentalismos y guerras. Esto conlleva educar desde
el valor ético de la busqueda de laverdad y contrarrestar la manipulacion informativa, entre otros
objetivos. Asi también, educar en la solidaridad que posibilita la comprensiéon de situaciones
injustas. A la par, Jares (2005) propone educar para la esperanza a conocer aternativas y
conquistas sociales, sensibilizar sobre €l valor delaviday lajusticia, a fomentar la autonomia, la
disidenciay la participacion estudiantil en la globalizacion de los derechos humanosy la paz. Lo
gue implica educar para combatir el miedo y la desconfianza hacia lo diferente, aprender a
desodiar, asi como €l superar ese miedo y € conformismo que inmovilizan a la verdadera

participacion democréticay accionar por la paz.

Por su parte, en afios recientes, Esteban Ramos Muslera elabora sobre la educacion para la paz
transformadora (2021), basada en €l atender sinérgicamente las necesidades individuales y las de

los demas a generar formas de buen vivir para todog/as. Lo denomina como un “modelo
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constructivista complego, socio-praxico de la educacion parala paz” (Ramos Muslera, 2021). Se
dirige a desarrollo de potencialidades en el saber, sentir, querer y hacer parala paz. Entre sus
elementos fundamentales, distingue el partir de la realidad del sujeto participe del proceso de
construccion colectiva de paz. Ademas, el promover |a escucha activay empética para entender al
otro. Asi también la centralidad del andlisis reflexivo, critico y autocritico, la participacion
deliberativa e inclusiva. Con €l fin de la transformacién noviolenta del espacio educativo y de
formas de ser individuales y sociales, asi como cambios estructurales parala convivenciay la paz.
La educacién para la paz, anclada en el aprendizaje de los derechos humanos, también se perfila
Ccomo un proceso socio-afectivo para la vivencia y desarrollo de valores y competencias socio-
emocionales (Jares 1999, 2001; Magendzo, 1993; Mujica, 2001; Ramos Muslera 2001). Se parte
del reconocimiento y respeto de sus participantes como sujetos, cuya humanidad hay que
reconocer y favorecer en €l proceso educativo sensible y amoroso. Incorpora € desarrollo de
competencias sociales y emocionales como ge articulador de ese ser y estar consigo mismo, los
demés, y el planeta. Estas incluyen el cultivo de la empatia, la autoestima, la autorreflexion, la
cooperacion y la solidaridad. Por supuesto, ademés, favorece competencias de comunicacion,

didogo y resolucion de conflictos de manera no violenta.

Otro principio fundamental del educar paralapaz esfomentar el aprendizaje que lleva aestablecer
conexiones entre campos de conocimiento, incluyendo las multiples formas de violencia que no
permiten que vivamos en paz con nosotros/as mismog/as, |os deméasy la naturaleza (Cabezudo &
Haavelsrud, 2010; Reardon 2021; Snauwaert, 2019; Urrutia, 1996). Por gemplo, explorar los
vinculos entre el militarismo, € cambio climatico, el género, la pobreza y la exclusién. O en
contraposicion, estudiar las posibilidades de préacticas democréticas en sus nexos con la
participacion ciudadanay otrasformasdevivir y convivir en este planeta. Ademés, en laeducacion
para la paz nos acercamos a estas problematicas desde una mirada “glocal” estableciendo
claramente la relacion entre probleméticas y estructuras globales con situaciones y vivencias
locales (Bajgj, 2008; Gadotti, 2003, Reardon 2021). En este sentido, iniciativas como la
Declaracion para la Transicion hacia una Cultura de Paz (2021), y otras como los Objetivos del
Desarrollo Sostenible de la ONU (2015) y La Carta de la Tierra (2000), brindan marcos

normativos y de accion para establecer este tipo de conexiones. No obstante, estas iniciativas
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globales solo cobran sentido en la medida en que nos permiten acercarnos desde una perspectiva
amplia a nuestras realidades. Es desde nuestros contextos y saberes que podemos viabilizar una
mirada descol onizadora de la construccién de paz que nos acerca ala comprension para trascender
los problemas actuales (Bajaj, 2015; Fontan, 2013; Y udkin Suliveres & Pascual Moran, 2020).

Educar con perspectiva de futuro o hacia el futuro es otro campo que se aborda en la educacion
paralapaz (Hicks, 2008; Hutchinson, 1996, Reardon, 2021). Desde esta perspectiva, se promueven
conoci mientos, destrezasy competencias para pensar de manera criticay creativa sobre el futuro,
vinculando ese posible futuro desde el pasado y el presente. A partir de larealidad actual podemos
imaginar futuros alternos noviolentos e identificar aquellos hacia donde preferimos dirigirnos
desde el escenario local y global. Al visualizar ese futuro preferido se consideran |os problemas
gue nos afectan de manera cotidiana'y como humanidad, asi como |as acciones necesarias para
superarlos. Este proceso conlleva, ademas, asumir responsabilidad por las futuras generaciones,
sus derechos humanos y la sustentabilidad planetaria. La visién del futuro imaginado dirige la

accion parael cambio hacia nuevos sistemas y formas de convivir.

Recientemente, ante la pandemia del COVID19, Tony Jenkins (2020) reafirmalaimportancia del
educar para la paz desde una perspectiva critica y de futuro. Jenkins destaca € potencia
transformador de la educacion al abordar 1as mdltiples e interrelacionadas injusticias y violencias
gue son obstaculos hacia la paz. Nos convoca a la indagacion critica de los sistemas de poder y
visiones de mundo que nos han traido al momento actual; a la exploracion del mundo posible al
gue queremos “regresar” luego de la pandemia. A considerar, cudl eslavision éticay justade la
“nueva normalidad” a la que aspiramos. Jenkins afirma que la educacion para la paz debe priorizar
no solo e visualizar ese futuro posible, debe ademas educar para su disefio, planificacion y
construccion. En otras palabras, lavision utdpica como base de la participacion en el cambio social

y politico.

En estamismalinea, Betty Reardon (2021) reflexiona sobre los imperativos de la educacion para
la paz ante los cambios vertiginosos a nivel mundial que se han acentuado como resultado de la
pandemia del COVID19. Subraya que la pandemia interrumpié nuestras vidas, empobrecio a

comunidades, profundizd divisiones y opresiones existentes, traumatizé a sociedades enteras,
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acerco @ llamado reloj nuclear a final de la humanidad y puso en mayor peligro ala biosfera.
Enfrentamos estas duras realidades junto al creciente apoyo a autoritarismos nacionalistas y sus
tendencias a mayor militarismo y la represion sexista. Estas problematicas, Ilevan a Reardon
(2021) areconocer dos factores subyacentes que la educacion para la paz debe atender, estos son
el miedoy € rechazo alarazon. Reclamaentonces que laeducacion paralapaz tiene que enfocarse
en mejor comprender |os sentimientos humanos que nos han traido a la nueva realidad, también a
forjar didogos ante las diferencias tanto entre luchadores por la paz como con aquellog/as que
piensan y actlan hacia otros fines. Apunta Reardon a la urgencia de didogos constructivos y
contenciosos para discernir verdades comunes. Indica que la educacién requiere darle cuerpo ala
esperanza por medio de la reflexion profunda y razonada. Retomar los valores centrales de la
educacion paralapaz, de ladignidad humanay lasustentabilidad delavidaen € planeta. Y afade,
el aprender de los movimientos sociales que a nivel local y global han servido de resistencia 'y
antidoto al miedo y |a desesperanza en estos tiempos, para asi cultivar las posibilidades de nuevas

politicas parala paz.

Pedagogias criticasy decoloniales para la transfor macion
Paulo Freire, pensador latinoamericano que establece los cimientos de lo que hoy en dia
conocemos como pedagogia critica, nos convoca a entender la educacion como un acto politico;
la educacion como un quehacer que posibilita o anula nuestra humanidad y nuestra capacidad de
comprender el mundo para cuestionarlo y accionar para cambiarlo (Freire, 1970, 1993). Sus
denuncias ala educacion bancariay opresora, junto al anuncio de una educacién liberadora abren
camino aplantearnos, einclusive a sofiar, que la educacion puede ser transformadora (Freire 1970,
2006). En sus trabajos tempranos, Freire nos convoca a acto educativo liberador que conllevala
humanizacion de losg/as aprendices y educadores en su conscientizacion y comprension del mundo
paraparticipar eincidir en éste haciasu transformacion. Unatransformacién radical auna sociedad

de mayor justiciay superacion de la opresion y la dominacion.

Posteriormente, ante el avance del modelo econdmico neoliberal y sus secuelas de injusticia 'y
exclusion, Freire reclama con urgencia por una educacién no fatalista, si esperanzadora, anclada

en la comprension de esarealidad y la capacidad humana de superarla (Freire 1993, 2006, 2015).
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Una educacién en la que € futuro deja de ser inexorable, para ser histéricamente problematico,
donde se cuestionan la circunstancias en las que nos encontramos y se abordan |os problemas para
comprenderlos en su relacion con otros factores que nos deshumanizan e inmovilizan. En
contraposicion, exhorta a una pedagogia del deseo y de suefios posibles (Freire, 2015), donde una
utopia politica nos dirige a la accion, la superacion de situaciones limites y a la transformacion

social.

Las ideas de Freire, se retoman por e educador norteamericano Henry Giroux (2023) en una
entrevista reciente sobre la relevancia de la Pedagogia del Oprimido (Freire, 1970) al presente.
Particularmente pertinente es el tema de la esperanza 'y como la educacion es un proceso y una
préctica que debe posibilitarla paralograr latoma de conciencia sobre |as situaciones limite en las
gue nos encontramos. Para Giroux, |a esperanza aparta alas personas del cinismo y de lacreencia
gue no hay alternativaa modelo econdémico, social y educativo imperante. Giroux nos alerta que,
ante laregresién que enfrentamos —en lademocraciay la culturacivicacon € dominio del modelo
neoliberal global, la militarizacion cultural, € ataque a la educacién publica y las politicas
crecientes de tipo fascista en varios paises- lasideas y propuestas de Freire sobre la educacion son
aln mas importantes que hace varias décadas. Ya que, si podemos desear e imaginar un futuro

diferente, desarrollamos un sentido de agenciay empoderamiento para luchar para acanzarlo.

En esta misma linea, desde el acercamiento que provee la pedagogia critica, diversos educadores
aportan su pensar para enfrentar los tiempos que vivimos en €l libro Critical Pedagogy in
Uncertain Times (Macrine, 2020). En sus textos reconocen que, ante la marginacion, supresion de
derechosy asalto ala democracia que resultan del neoliberalismo y sus politicas global es actuales,
es necesario reformular € espacio educativo; redirigir su propésito fundamental hacia €

pensamiento critico, latomade concienciay la accion concertada (Macrine, 2020).

En este libro, Henry Giroux (2020) aerta que la cultura del miedo y e discurso de la
deshumanizacion gque permea el capitalismo extremo, especialmente en los Estados Unidos,
disemina una mezclatéxica de discriminacién, ignorancia, y falta de verdad con ideal es fascistas.

Sefiala Giroux, que en esta llamada era posverdad, se distorsiona la posibilidad de conectar
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problemas individual es con consideraciones sistémicas amplias; en otras palabras, se despolitizan
y relegan asuntos estructurales al @mbito personal y laresponsabilidad paraatenderlosal individuo,
removiendo asi la nocién de responsabilidad socia y la busqueda de la justicia del accionar
colectivo. Giroux, apunta que se genera un imaginario de la distopia en e que es imposible
considerar mundos aternos, donde ademés estan bajo atague la disension, €l razonamiento y la

resistencia colectiva

Ante este escenario, Giroux subraya la urgencia de una revolucion de conciencia que pone la
educacion al centro. Reafirma gque se necesita un lenguaje militante de posibilidad que basado en
el conocimiento historico es capaz de “imaginar un futuro que no imite el presente” (p. 28). Afirma
Giroux que este lengugje de formacién politica debe llevar a la comprensién de la interrelacion
entre diversos fendmenos como e creciente autoritarismo, junto a otros problemas vitales como
los retos ecoldgicos, la encarcelacion de jéovenes y la militarizacion del espacio publico. Una
educacion que posihilite traducir los problemas privados a asuntos publicos y estos en derechos
individuales y colectivos. Ademads, forjar con esperanza “el juicio critico, el sentido de
responsabilidad, la compasion, la imaginacion y la humildad que posibilitan la resistencia

individual y colectiva” (p.29).

Por su parte Katherine Walsh (2013, 2017), en su trabajo pionero sobre las pedagogias
decoloniaes, irrumpe en € pensar educativo para proponerlo como un proceso y practica de re-
humanizacion. A partir delasideasde Paulo Freirey Frantz Fanon, Wal sh apuesta alas pedagogias
como “practicas insurgentes que agrietan la modernidad, la colonialidad y hacen posible maneras
muy otras de ser, estar, pensar, saber, sentir, existir y vivir-con” (Walsh, 2013, p. 19). Walsh
(2013) retoma el postulado freireano de la educacién como un acto politico que puede ocultar la
realidad de la dominacion, o denunciarla'y anunciar nuevos caminos hacia la emancipacion. En
este sentido, sefidla que € punto de partida para Freire fue lo pedagogico dirigido hacia e
pensamiento y la intervencion. Subraya que para Fanon, € punto de partida fue e problema
colonia —narrar la situacion colonial y revelar € proceso de lucha anticolonia en la creacion de

“hombres nuevos”. De manera que, para Walsh, Fanon provee las bases para pensar
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pedagdgicamente en la humani zacion y la descol onizacion como formas de existencia-vida (2013,
p. 42).

Las pedagogias decoloniales impulsadas por Walsh (2013) parten de lo que ella describe como
una pugna entre un mundo que se derrumba—el orden global occidental, y otro que resurge —el de
précticasinsurgentes haciaotro buen vivir. Pedagogias que incitan el pensar y accionar de sistemas
de vida basados en procesos y proyectos horizontales de resistencia, insurgencia, re-existenciay
humanizacion. Que convocan conocimientos subordinados y apuntan hacia la transformacion de
estructuras sociales y condiciones de existencia distintas, basadas en otras formas de pensar, otros
imaginarios en clave decolonial. Pedagogias dirigidas a la liberacion tanto de la opresion colonial
sistémica, como procesosinternos delas personas en su comprension de si mismosy susrelaciones
humanas. Afirma Walsh (2013) que es imprescindible tejer pedagogias como préacticas y
metodologias en la accion para “el aprendizaje, €l desaprendizaje y reaprendizaje necesarios para

encaminar el de(s)colonizar” (p. 66).

Lineamientos para educar hacia una cultura de paz en e momento actual

A partir de las ideas antes expuestas, propongo |os siguientes lineamientos para educar, pensar y
actuar hacia una cultura de paz en el momento actual. No estédn pensados en relacion a algun nivel
educativo en particular, ni mucho menos se limitan alaeducacion formal. Son planteamientos que
espero Nos acerquen a preguntarnos 'y responder a por qué, para qué y hacia qué paz educamos

desde variados escenarios y con sujetos participes de todas | as edades.

1. Potenciar e pensamiento criticoy creador
La educacién debe potenciar para pensar criticamente, al conocer, indagar, investigar, cuestionar
la realidad. Esto conlleva traer a centro aquellos temas emergentes en el entorno inmediato
comunitario y nacional. Temas y politicas vinculados a las multiples formas de violencia y
exclusion como podrian ser la dominacion colonial, las politicas neoliberales, el racismo y €
sexismo, asi como aguellos relacionados a su superacion como la resistenciay accion ciudadana

por la equidad, la democracia, los derechos humanos, la sustentabilidad y la paz. Reviste de
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particular importanciaque el estudio de estos temas esté enraizado en el contexto particular donde
éstos se viven, vinculados no obstante ala comprension de estas probleméticas global mente.

Pensar criticamente conllevatambién lalecturacritica de los medios, redes socialesy otras formas
de comunicacién que favorecen lamanipul aciény ladesinformacion. En lallamada era posverdad,
es fundamental aprender a pensar y argumentar ideas y posturas que superen esa desinformacion,
asi como la desestimacion del conocimiento y propuestas alternas como meras “opiniones”.
Aspectos particulares como los discursos de odio que alimentan la violencia, merecen especial

atencion en el accionar educativo para comprenderlos y detenerlos.

Si aspiramos a construir otros futuros posibles por medio de una educacién transformadora, €
acento debe estar en favorecer el potencial creador de los/as aprendices. Cuestionar de qué manera
la experiencia educativa provee para proponer, hacer y gestionar iniciativas propiasy noveles que
aporten a bien comun. Adoptar una perspectiva de futuro, que posibilite visualizar y actuar hacia
formas inéditas de enfrentar |os retos econdémicos, sociales, politicosy planetarios.

2. Concienciar acercade problemasglobalesy locales
La experiencia educativa debe acercarnos a comprender la interrelacién entre las probleméticas
globales y los asuntos y problemas locales que resultan en la marginacion y la exclusion de
personas y grupos, o0 en la destruccion de comunidades y el planeta. Comprender estas formas
conexas de violencias directas, estructurales y culturales debe concienciar sobre sus causasy ala
vez generar l0s espacios viables para pensar y actuar en combatirlas. Pensar y actuar desde €l
escenario inmediato, desde saberes propiosy locales, conscientes de la relacion entre ese accionar

y la participacion en el mundo para transformarlo.

Conocer problematicas globales —politicas, econdmicas 0 sociales- en su encarnacién particular
en multiples contextos, incluyendo el propio, provee para “abrir los 0jos” en la comprension de
estas. A la vez, repensar las posibles formas de accion en los entornos escolares, comunitarios,
nacionales y globales. Por g emplo, temas sociales como la discriminacion por género, raza,

nacionalidad y otros asuntos mundiales como la crisis climética y la sustentabilidad son
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particularmente relevantes a ser estudiados desde la perspectiva “glocal” en todos los espacios y

niveles educativos.

3. Formasnovelesdeinvestigar, conocer y saber
En la educacion ala que aspiramos, €l aprender, conocer y saber tienen que partir de preguntas e
interrogantes centrales que nos afectan y violentan como humanidad. Esas preguntas e
interrogantes deben surgir de los/as participantes en e proceso educativoy llevar aadoptar formas
noveles de investigar. La investigacion e indagacion hacia una cultura de paz requiere reconocer
variados acercamientos y metodologias que posibiliten el estudio profundo y la comprension
contextualizada de estos temas. Privilegiar acercamientos transdisciplinarios que permitan
repensar los problemas de violencia que enfrentamos. Asi también, formas de investigar que
reconozcan multiples saberes, cosmologias y epistemologias. Que se alimenten de saberes
gestionados en la accion comunitaria 'y social. Procesos de investigaci dn/creaci én/participacion
gue lleven a conocimiento emergente y propuestas creativas de accion para la construccion de la
paz.
4. Fomentar la empatiay la solidaridad

Ante la oleada de individualismo y mentalidad de “salvese quien pueda” que permea en muchas
de nuestras sociedades, es indispensable educar hacia la comprension con otras personas para la
accion colectiva. La educacion precisa educar en sentimientos, valores y experiencias que nos
lleven a superar las visiones del “otro” a una de “nosotros”. Que favorezca e acercamiento ala
diferencia como elemento consustancial a nuestra humanidad compartida. Educacion que
promueva formas de comprender y actuar que superen los miedos que nos inmovilizan de
relacionarnos o convivir con los deméasy de actuar de manerarazonada. En este sentido, debemos
educar parala empatia, para poder ubicarnos, considerar, abrazar a aquellas personasy grupos en
mayor vulnerabilidad. No obstante, méas alé de la empatia, se requiere desarrollar sentires y
pensares que basados en los derechos humanos eduquen hacia la comunicacion y la accion
solidaria. Es necesario recrear las experiencias y actividades educativas de manera que en su
contenido, metodologia y aprendizajes fomenten la solidaridad y |a capacidad de actuar para
enfrentar las mltiples violencias que atentan contra la vida y dignidad de las personas y la
humanidad
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5. Capacitar en lasartesy formas noveles de expresion
El momento actual precisaque eduquemosy capacitemos en | as artes como formas de exploracion
y expresion de sentimientos, ideas, protestasy propuestas. Educar en las artes esunamaneraidénea
de sensibilizar, superar lacultura del silencioy favorecer laexpresion como parte de laexperiencia
de aprendizaje. Las artes proveen también para experiencias de sanacion y superacion de vivencias
dolorosas de discriminacion y violencia, asi también para la reafirmacion de identidades
subyugadas y violentadas. La expresion creadora por medio de las artes es en si misma una
experiencia de aprendizaje personal que es compartida con otros/as. Potencia la comunicacion y
la sensibilizacion acerca de teméticas complejas e inclusive dificiles de abordar por otros medios.
De la misma manera, la educacion debe viabilizar € uso de las artes y las tecnologias para
comunicar formas de pensar y crear espacios de expresion y accion. Esto desde los espacios
presenciales mas cercanos, asi como aquellos virtuales que pueden conectarnos de manera
solidaria paralaaccion planetaria. Las artes son fundamental es parareimaginar el mundo, plasmar

otros mundos posibles y comenzar a actuar en esa direccion.

6. Generar escenariosde participacion
Si la educacién ha de propiciar para la reflexion y la accion hacia otro futuro posible, sin duda
debe generar actividades y escenarios donde |a participacion estudiantil es protagonista. Desde la
nifiez temprana hastala educaci én de adultos, aprendemos adecir la palabra, anombrar el mundo,
aimaginar mundos alternos y dar pasos en esa direccién por medio de la educacién en la medida
gue se fomentan, reconocen y garantizan espacios de didlogo genuino y participacién auténtica.
Por giemplo, participar activamente en la seleccion de temas de estudio, en la resolucion de
problemas y conflictos, en generar propuestas de convivenciay accion ciudadana, inclusive en €l
cuestionamiento mismo del proceso educativo, posibilitan la apropiacion y e empoderamiento de
los/as aprendices en la experiencia educativa y para la vida. Proponer, ademas, proyectos y
gestarlos con |os demas hacia espacios de convivenciay resolucion de problemas, deben ser formas

de participacion en e espacio educativo.
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Conclusiones

La Declaracién para la transicion hacia una cultura de paz en e siglo XXI (2021) afirmaque la
transicion a una cultura de paz es una utopia posible. Se sustenta en supuestos gue son cONsoNos
con los planteamientos y lineamientos compartidos en este escrito sobre la educacion para la paz
en e momento actual. Por gemplo, que no somos seres bioldgicamente determinados a la
violencia, y que por € contrario somos seres bioldgicos y sociales capaces de construir la paz, asi
como diversas formas de cultura de paz. Para ello, privilegiamos la educacion, pero no cualquier
educacion, sino la educacién para la paz basada en los derechos humanos y en el actuar con los
demés en los escenarios locales y globales para construirla. Confio que las ideas y lineamientos
compartidos en este trabajo aporten a pensar y actuar esa educacion que debemos generar para
favorecer latransicion alatan anheladay vitalmente necesaria cultura de paz.
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Resumen:

El objetivo del articulo es analizar como se construyen formas de entender y vivir las
violencias sociales en los espacios escolares a través de la identificacion de espacios
intersticiales en una escuela secundaria ubicada en Uruapan, Michoacan, México. Se
realizaron entrevistas, grupos focales y mapeos participativos con la intencién de recabar
informacion cualitativa sobre los usos y percepciones del espacio escolar. A través de
interacciones cotidianas dentro y fuera de los espacios educativos institucionalizados, |os
jovenes van construyendo relaciones y percepciones sobre el espacio que les genera
pedagogias sobre la violencia, aprendizajes sobre las zonas de riesgo, de vulnerabilidad, de
impunidad, de indefension, entre otras. Estas interacciones surgen dentro de escenarios de
alta conflictividad como son las zonas urbanas marginales de Michoacan, estado que en afios
recientes ha ocupado altos indices de violencia armadaderivada de la presencia del
narcotréfico y las politicas para combatirlo. A través de esta informacién se detectaron
espacios en los que confluyen lazos o redes que muestran la interseccion e interaccion entre
la violencia institucional y la cotidiana dentro de las escuelas conformando asi pedagogias
de laviolencia entre la comunidad escolar.

Palabras clave
Espacio escolar, intersticio, marginacion, violencia escolar, zona urbana

L+ Este articulo es resultado del proyecto de investigacion “Violencias escolares en contextos de vulnerabilidad social en

Uruapan, Michoacan” (IN310220) financiado por el Programa de Apoyo a Proyectos de Investigaciéon e Innovacién
Tecnologica, DGAPA, UNAM, México.
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Abstract

The objective of the article isto analyze how ways of understanding and experiencing social
violence are built in school spaces through the identification of interstitial spaces in a
secondary school located in Uruapan, Michoacén, Mexico. Interviews, focus groups and
participatory mapping were carried out with theintention of gathering qualitative information
on the uses and perceptions of the school space. Through daily interactionsinside and outside
institutionalized educational spaces, young people are building rel ationships and perceptions
about the space that generates pedagogies about violence, learning about risk areas,
vulnerability, impunity, defenselessness, among others. These interactions arise within
highly conflictive scenarios such as the marginal urban areas of Michoacan, a state that in
recent years has had high rates of armed violence derived from the presence of drug
trafficking and the policies to combat it. Through this information, spaces were detected in
which ties or networks converge that show the intersection and interaction between
institutional and daily violence within schools, thus forming pedagogies of violence among
the school community.

Key words
School space, interstice, marginalization, school violence, urban area

I ntroduccion

Desde hace dos décadas aproximadamente, la situacion de violencia en e estado de
Michoacan ha alcanzado niveles nunca vistos. La situacion del estado no es gena a la que
vive € pais, ya varios autores han sefidlado que desde la década de los noventa México
atraviesa una de las crisis més agudas derivado de varios fendmenos: la precarizacion
econdémica, laboral y ambiental derivada de la apertura comercial; las crisis politicas
emanadas del cambio de régimen unipartidista que conllevarian a situaciones de aternancia
y disputas por el poder, la ruptura de pactos politicos y cuestionamientos a la legalidad e
institucionalidad; la emergencia de nuevos actores politicos y econémicos que se gjustan ala
|6gica neoliberal y debilitan las funciones del estado, asi como a crecimiento acelerado del
narcotréfico y el crimen organizado que ha generado nuevas geografias del crimen
(Maldonado, 2019). Histéricamente, Michoacdnh ha sido un estado productor vy
comercializador de drogas, sin embargo, en las Ultimas dos décadas ha experimentado un
cambio en la légica de operacion a interior del narcotrafico y en su relacion con las

autoridades, |o cual ha generado escenarios de disputas y violencias intensas.
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En décadas recientes se ha generado una nueva geografia del narcotréfico que puso a
Michoacdn como un territorio de disputa a interior de los cérteles. Las pugnas por la
produccion y comercializacion de la droga, asi como la diversificacion de actividades
delictivas generd una guerra entre los grupos dominantes por la hegemoniay el control. La
llegada de nuevos grupos, la configuracién de nuevas alianzas y la fragmentacion de los
grupos hegemonicos provoco enfrentamientos brutales que tomaron formas de violencia

extrema que involucraban por primeravez y de manera progresiva ala ciudadania.

Laarticulacion entre narcotréfico, crimen comun y autoridades gubernamental es hagenerado
una serie de redes, alianzas y disputas marcadas por la corrupcién y la impunidad que
gobierna al estado de Michoacan. En Michoacan arranco € Operativo Conjunto Michoacan
por el presidente Felipe Calderon en el 2006 y a esta accion siguieron otras detenciones de
funcionarios estatales y municipal es acusados de delincuencia organizada, asi como planes
de recuperacion territorial por parte del gobierno federal (Zepeda, 2019; Ferreyra, 2019;
Rodriguez, 2019). Entre e 2013 y 2015 surgieron grupos de autodefensas y policias
comunitarias en varias |ocalidades del estado como respuesta alaimpunidad, ala corrupcion
y a abuso con que operaba el crimen organizado en ciertos territorios (Pansters, 2019; Le
Cour-Grandmaison, 2019; Guerra, 2015).

Laolade violencia que se vive en el estado de Michoacan no sblo se encuentraen las calles
0 los espacios publicos, también se ha desplegado en escenarios como la escuela, donde los
estudiantes jovenes, docentes y autoridades educativas han sido reproductores y se han visto
afectados por multiples violencias cotidianas. En el 2014, la Encuesta de Cohesion Social
paralaPrevencion delaViolenciay la Delincuencia arrojo que €l 69.76 % de jévenes de 12
a 29 afos reportan dindmicas conflictivas en € hogar; €l 32.55% entre 12 a 18 afios que
estudia han sido victimas de acoso escolar (bullying); € 28.79% victimas de otro tipo de
delitos y/o maltratos mientras que € 11% se siente inseguro en su escuela y/o trabajo
(ECOPRED, 2014).
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A nivel nacional, los jovenes han sido los principales involucrados como receptores y
gjecutores de la violencia social. Azaola sefiala que el 36% de las personas que en México
murieron de forma violenta entre el 2008 y el 2017 eran jovenes, |os cuales suman més de
30 mil. El 37% de los homicidios denunciados en México son cometidos por jovenes entre
18 y 29 afos, especialmente varones. A estos porcentajes hay que sumarle los feminicidios
registrados en la Ultima década, 1os cuales han incrementado un 40% (Azaola, 2017). Los
jovenes en M éxico han vivido procesos de precarizacion y exclusién social queloshallevado
aser considerados como el sector mas vulnerable del pais. Son ellos los que se han visto més
afectados por el escaso dinamismo del empleo y quienes han sido incorporados, forzados o
asesinados por las organizaciones criminales, convirtiéndose en un sector sumamente

violentado y violentador en los Ultimos afios (Escobar et.al., 2018).

L osespaciosintersticiales: la confluencia entrelo normativoy las violencias sociales en
las escuelas

Gran parte de las dinamicas de violencia que vive la poblacion joven en este pais son
reproducidas en los espacios escolares. La violencia escolar, es entendida como un tipo de
relacién social donde existe un abuso de poder que conlleva a comportamientos que generan
diversos tipos de dafios entre los individuos involucrados (tanto de la victima como del
victimario y lostestigos) y que pretenden reforzar o alterar ladominacién de un individuo o
colectivo sobre otro dentro y fuera del espacio escolar (Furlan,2012; Gomez, Zuritay Lépez,
2013; Chévez, 2014).

En el discurso institucional, e bullying, entendido como un tipo de violencia que se gjerce
entre pares principa mente alumnos, ha adquirido una centralidad desmedida en |os espacios
escolares. Hacia este tipo de violencia se han destinado la mayor parte de recursos en
detrimento de otras tantas formas de violencia que se viven cotidianamente en estos espaci os.
¢Cuales son estas otras formas de violenciay como seviven a interior de la escuela? ¢Como
se interceptan las violencias estructurales con las cotidianas al interior de las instituciones
educativas?.
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La escalada de las violencias sociales en €l pais se entiende si analizamos la interseccion
entre los entornos legales e ilegales, entre précticas clandestinas y oficiales, entre lo
normativo y lo disruptivo. Para varios autores (Solis, 2013), existe una articulacion entre
gobierno, narco y delincuencia que permite la conformacion de espacios intersticiales que
operan tanto en las calles como en las instituciones publicas, entre ellas las escuelas. Estos
espacios generan una geografia de la actividad publicainstitucional que impactaen laforma
en la que se desarrolla la violencia cotidiana. Las escuelas, como las calles, son espacios
donde converge la violencia con la ingtitucionalidad publica. Incluso, la escuela puede
constituirse como un espacio intersticial en tanto que representa una confluencia entre lo
interior y exterior y logra constituirse como un territorio limite entre fuerzas sociales que lo
tensan constantemente (Aguila, 2014). Los espacios intersticiales son aquellos con una
composicion hibrida, plural y son €l resultado de la confluencia de varias |6gicas de habitar
las relaciones sociaes en un territorio. Al interior de las instituciones, Roussilon considera
que los espacios intersticiales son aquellos que son comunes a todos, se trata de lugares de
transito entre una actividad y otra, en los que se generan encuentros, socializaciones y
pedagogias entre 10s sujetos que los habitan. Para este autor, € espacio intersticial asegura
una funcion de vinculacion, establece puentesy construye un entramado de significados que
constantemente son negociados para finalmente ser integrados, conservados, congelados o
encriptados en el espacio oficial. El espacio intersticial soportay trata lo que alin no puede
oficializarse en la estructura institucional, |o que aln no puede ser reconocido, aguello que
aln no puede encontrar unaformagrupal o individual aceptable, pero que debe ser protegido
para no ser destruido o enquistado hasta que se expresay aceptalo suficiente paraingresar a

laestructura oficial (Roussilon, 1988; citado en Lamanno, 2013).

En las escuelas se “liberan” espacios fuera de la Iogica institucional que fomentan o
reproducen las violencias sociales. Al “liberar” zonas para que la violencia exista, las
instituciones escolares y sus actores sociales estan contribuyendo pasivamente a su
perpetuacion, ya gue en ellas la violencia es promovida, inhibida, canalizada o permitida
generando una pedagogia del miedo, de impunidad y de permisividad entre los actores

escolares. Las violencias sociales son una empresa colectiva, en donde ademas se articulan
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actores sociales que a simple vista se presentan como antagdnicos pero que en o cotidiano
interacttan de tal manera que posibilitan la existencia de cierto tipo de violencias. Las
autoridades representadas por las figuras institucionales, asi como |os sujetos con conductas
violentas construyen rel aciones clandestinas de manera voluntaria o no en las que convergen
la norma con la transgresion, en donde interactdan lo permitido con lo sancionable. Esta
logica de interaccion es lo que Auyero identifico como “zonas grises” al analizar las

violencias callgeras en Buenos Aires (Auyero, 2007).

Esta perspectiva permite reconocer ciertaracionalidad de las violencias sociales, en tanto que
demuestran cierto grado de organizacion que se monta sobre |dgicas institucionales y actlia
con permisividad o pasividad de las autoridades educativas. Estas |6gicas institucionales en
el ambito escolar pueden verse, por gemplo, en la seleccion de tiemposy espacios en los que
emerge la violencia escolar. Hay zonas y horarios liberados, protegidos, resguardados o
abandonados en los cuales la institucion suele tener diferentes tipos de presencia: a veces
vigila, controla, transita o ignora en términos fisicos como simbdlicos. Otradimensién en la
gue se puede analizar cdmo se tgien las violencias escolares es a través del grado de
organizacién de aguell os que gercen laviolenciay que responden alos vinculos que tejen a
interior de los violentadores como con las figuras ingtitucionales. La informacion, la
frecuencia y las formas de gjercer la violencia escolar cotidiana son una muestra de las
maneras en que se organiza el gercicio de los actos violentos. Incluso, los rumores sobre
ciertos actores, espacios y tiempos no solo son una forma de circular informacion sino una
forma de mantener un imaginario que permite la perpetuacion de la violencia y la

dominacion.

Las violencias gercidas de forma cotidiana que se articulan con |6gicas institucionales van
construyendo pedagogias que habittan a los involucrados a su aceptacion y normalizacion.
En palabras de Segato, las pedagogias de la crueldad son todos los actos y practicas que
ensefian, habitlan y programan a los sujetos a transmutar 10 vivo y su vitalidad en cosas, en
objetos que pueden ser dafiados sin mayores consecuencias. La repeticion de la violencia

produce un efecto de normalizacion de un paisgje de la crueldad y, con esto, promueve en la

268


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0

Chavez Gonzales, M. L. (2023). La violencia escolar y los espacios intersticiales en México. Una aproximacion
etnografica en Uruapan, Michoacan. Revista CoPal_a. Construyendo Paz Latinoamericana, 8(18), 262-288.
DOL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0273

gente los bajos umbrales de empatia necesarios para su reproduccion. Estas pedagogias
apuntan haciala cosificacion de lavidade los otros que se perciben como vulnerables, y ala
desensibilizacion del sufrimiento (Segato, 2018).

Por otraparte, es necesario sefialar que estas pedagogias de laviolencia ocurren dentro de un
contexto historico més amplio. No se trata sblo de actos de violencia cotidiana que se viven
fuera de una l6gica sistémica y complga. Segato justamente nos sefiadla como el sistema
capitalista va generando procesos de desposesion en esferas de dominio tradicionales, como
la esfera econdmica paralos varones, y va generando otras mas inmediatas. Estas violencias
también se entienden desde | 6gicas patriarcales y capitalistas en las que los actos de dominio
en los campos de interaccion cotidiana, como la escuela, son una forma mas de gercicio del
poder. La desposesion ocasionada por vivir en los margenes genera escenarios cotidianos de
suma violencia. Si bien € objetivo de este articulo no es indagar precisamente desde este
enfoque patriarcal con el que opera también € sistema escolar, si nos parece importante
sefidlarlo como marco estructural amplio necesario de indagar en futuras investigaciones
educativas. Resultaimprescindible entender como se experimentan las violencias sociales en
lo cotidiano y desde |os margenes para entender como se interconectan 10s procesos macro y

micro que vulnerabilidad y marginan en diferentes escalas.

Estrategia metodoldgica

Para la realizacion de esta investigacion se construyd una estrategia metodol 6gica de corte
etnogréfico. Se realizé trabajo de campo de julio del 2018 a mayo del 2019 en la ciudad de
Uruapan en el estado de Michoacan, especificamente en una escuela secundaria publica
federal en la colonia Revolucion (que denominaremos “Escuela Benito Juarez”) la cual forma
parte de uno de los 3 poligonos con mayor incidencia delictiva segin el Programa Nacional
parala Prevencion del Delito (PRONAPRED). Se €ligio trabgjar en este poligono debido a

gue concentralos mayores indices de marginacion e inseguridad en lalocalidad de Uruapan.
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Imagen 1
Mapa 1 (izquierda). Poligonos de atencién prioritaria de la zona urbana de Uruapan. Rojo:

Poligono 1. Azul: Poligono 2. Verde: Poligono 3. Mapa 2 (derecha). Poligono 3, Uruapan.
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Fuente: Diagnéstico Integral de Uruapan, Michoacan. 2018.

Segun e diagnostico integra realizado por el PRONAPRED, €l poligono 3 -en donde se
ubica nuestro estudio de caso- tiene una poblacion total aproximada de 18,259 habitantes, de
los cuales el 52% pertenecen a género femenino, mientras que & 48% al género masculino
y estaintegrado por 15 colonias. Se ubicaen lazonacentro de la capital uruapense por lo que
el acceso alainfraestructura no es tan dificil como en otras zonas periféricas, cuentan con
servicios basicos de forma parcia (Diagnostico Integral, 2018, p.6).

Este poligono destaca por tener los indices més altos de abandono escolar y negligencia en
lalocalidad. De acuerdo con el INEGI y ECOPRED 2014, el 27% de |osjévenes encuestados
no platica con nadie sobre problemas escolares; el 13% no recibiria unallamada de atencion
s bajaran calificaciones; el 22% sefiala que abandoné |a escuela porque no le gusta estudiar
y € 40% sefiald que lo hizo por falta de recursos. Segun el Diagnéstico Integral del
PRONAPRED, los mayores porcentajes de acoso escolar en jovenes estan ligeramente

registrados en este poligono. Los indices de mayor impacto son la presencia de burlas,
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apodos, rumores 0 mentiras, ademas de que para los alumnos es comin que haya maltratos,
golpes o peleas entre ellos. Las escuelas en el poligono 3 son las que tienen més incidencia
de drogas, ya sea en el consumo o en llevarlas al interior de la institucion; los alumnos
expresan que tienen compafieros peligrosos que pueden ocasionarles un dafio fisico o
emocional (Diagnostico Integral, 2018, p.20-22). En cuanto a control de impulsos y
conductas antisociales en jévenes, se encontrd que e 55% de |os jévenes usa la fuerza para
obtener respeto; 44% se tranquiliza golpeando objetos; 59% devuelve un golpe
inmediatamente; 32% empuja o intimida; 19% golpea para obtener respeto (Diagndstico
Integral, 2018, p.38).

Una vez recabada esta informacion de la zona de estudio, se realizé trabajo de campo a
interior de una escuela secundaria federal publica la cual cuenta con aproximadamente 300
estudiantes por cada turno (matutino y vespertino). Se trabajé con €l turno vespertino al ser
referido por las propias autoridades educativas como e de mayor conflictividad. En la
escuela se realizaron 8 entrevistas individuales a jovenes de 12 a 15 afios, grupos focales y

un mapeo participativo sobre las violencias a interior de la escuela.

Las entrevistas aplicadas fueron semiestructuradas con la intencion de entablar un didlogo
sobre las opiniones y actitudes de los participantes con respecto a sus vivencias en la
secundaria, las situaciones de riesgo que han enfrentado, sus expectativasy experiencias de
violencia escolar (Diaz-Bravo, 2013). Los grupos focal es se implementaron paraindagar las
opiniones, saberesy actitudes de losy las participantes con respecto al temadelasviolencias
escolares. Esta técnica permitié conocer la pluralidad experienciasy puntos de vista de los
participantes. En este caso, se realizaron 4 grupos focales conformados de manera separada
por género. Finalmente, el mapeo participativo fue una técnica que permitié abordar los
conflictosy lasviolencias sociales atraves del reconocimiento de su espacialidad tanto fisica
como simbdlica (Vélez y Varela, 2012). Como parte del mapeo se realizaron marchas
exploratorias que consistieron en la evaluacion del terreno por parte de los estudiantes
divididos en grupos aeatorios. Las actividades del mapeo y las marchas exploratorias

permitieron conocer con precision 'y con fuentes de primera mano los lugares especificos que
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los alumnos detectan como zonas inseguras o viol entas (espaci os de pel eas, asaltos, consumo
de drogas, acoso, etc.) a igual que las zonas seguras dentro del plantel.

El contextoy lasviolencias sociales.

El 25 dejulio de 2018 un grupo de sicarios irrumpio6 en una funeraria donde estaban velando
a un joven que fue encontrado sin vida en un pargque dentro del barrio de La Magdalena en
Uruapan. Dispararon hastaasesinar a7 personasy herir a6 més. Entre |os asesinados estaban
2 alumnos que habian egresado de la secundaria “Benito Judrez”. La prensa no registrd las
causas, pero los vecinos de la colonia sefialan que el joven que estaban velando era hijo de
un narcomenudista y que los aumnos de la secundaria andaban también en “malos pasos”
(Castellanos, 25 de julio de 2018). El 3 de febrero de 2020 cuatro individuos entraron a un
local de videojuegos ubicado en la misma colonia y asesinaron con arma de fuego a 9
personas, entre ellos 4 menores de edad. El local era propiedad de un expolicia estatal y era
conocido por ser un punto de venta de metanfetaminas. Uno de |os menores asesinados era
ex alumno de la Escuela “Benito Juarez” (Masacre en Uruapan, 5 de febrero de 2020). Un

par de dias antes se habia localizado una fosa clandestina con 11 cuerpos.

En el 2018, el gobierno federal através del Programa Nacional parala Prevencion del Delito
(PRONAPRED) elaboré un Diagnostico Integral en Uruapan al ser identificada como unade
las localidades con un incremento exponencial delaviolenciaarmada. En el 2020 el Consgjo
Ciudadano para la Seguridad Publicay la Justicia Penal, ubicé a Uruapan como la tercera
ciudad mas violenta del mundo. De enero a diciembre del 2020, hemos registrado 145 notas
periodisticas que hablan sobre asesinatos, cuerpos desmembrados con narco mensges,
asesinatos con armas de fuego, incendio de autos, enfrentamientos armados en las cales 'y
detenciones de hombres y jovenes con armas de fuego, entre otras. Las colonias de la
Magdalena y la Cedrera destacan como focos rojos por su actividad delincuencial. Estas
colonias son aledafas a la Revolucion, donde se encuentra la escuela “Benito Juarez”, por lo
gue es comln contar con estudiantes de estas colonias, muchos de los cuales se tradadan a

pie alainstitucion escolar.
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Seguin el Diagnéstico Integral del PRONAPRED, los vecinos de esta zonano suelen convivir
entre ellos, ni parasolicitar servicios publicosy mucho menos para organizar la seguridad en
la colonia. Las personas no participan en laresolucion de los conflictos que se presentan en
su colonia principalmente porque no les interesa y hay poca integracion entre ellos
(Diagndstico Integral, 2018, p.24). La composicion socioecondmica de los estudiantes que
habitan esta escuela es variada. El poligono en el que se ubica es uno de los que presenta
mayores niveles de marginacion social. El 67.47% de las familias que o habitan sefialaron
no tener e dinero suficiente para cubrir las necesidades de alimentacion, ropa y calzado
(Diagnéstico Integral, 2018, p.33). En cuanto a la ocupacion laboral, predomina una ata
insatisfaccion con su saario (62%) y una percepcion de no crecimiento laboral (70%)
(Diagnostico Integral, 2018, p.22).

Si bien la mayoria de las calles cuenta con alumbrado y pavimentacién, asi como con
servicios publicos; éstos son insuficientes y se encuentran deteriorados. Una de las calles
aledafias a la escuela, se encuentra sin pavimentar, sin alumbrado y con arbustos que
dificultan € acceso. Esta es la calle reconocida con mayor inseguridad en la colonia. Ahi se
encuentra una “narcotiendita” a la que los estudiantes acceden facilmente. Los maestros
reconocen que ahi los estudiantes compran y consumen droga, llevan a cabo peleas,
mantienen relaciones sexuales, entre otras cosas. A esa cale Ilegan motocicletas para
entregar paguetes, quemar camionetas, aventar cuerpos, levantar vecinos, liberar a personas
secuestradas y aventar mal etas con dinero. La policia ha participado activamente en este tipo

de sucesos, como |o sefiala una maestra de la secundaria que vive en esa calle:

[...] uno fue que lo tiraron aqui, de hecho, ahi estdn como crucecitas, dos ya las
quitaron, lo tiraron agui, otro lo quemaron aqui, un carro lo quemaron aqui, a un
vecino lo desaparecieron, eso si vimos nosotros cuando se lo llevaron la policia [...]
todos lo conociamos, pues, 10 subieron y ya, nunca més. Sus hermanas vinieron a
buscarlo y ya nuncalo encontraron, pero fue la policia. Aqui bajaron uno que tenian
secuestrado la policia [...] En las reuniones sindicales aqui regionales, nos toco ver

como abrian los carros y les robaban, a una maestra le robaron las llantas de su Jetta,
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y a otro, en frente de mi casa, a un maestro, le abrieron la cguela y le sacaron

herramientas [...]. (mapeo participativo, profesora Gabriela, 27 de abril de 2021).

En esta colonia existe una geografia de la violenciay la delincuencia que es reconocible por
los propios habitantes. En ella, la participacion de ladelincuenciay las autoridades policiales
es sumamente difusa. Las actividades delictivas suceden frente a una clara ausencia de
autoridades que garanticen la seguridad. Esto es o que podriamos denominar una “zona
liberada” en tanto que forma parte de una geografia excluida deliberadamente de la
institucionalidad, lo cual impacta en la forma en que se desenvuelve la violencia cotidiana.
Mas alla de las violencias extremas que se viven, como las matanzas descritas arriba, en €l
dia a dialas autoridades de seguridad estan ausentes o en el mejor de |os casos, contribuyen

a desplazamiento de ciertas actividades.

[...]detras de la Preparatoria, hay una zona, donde mucha gente consume drogas,
alumnos y ajenos [...] hay una tienda donde también les venden drogas, y que todo
mundo o sabemos, pero que nadie hace nada, ni hacemos denuncia, porque muchas
veces se llama a la policia. Esta preparatoria constantemente llama a la policiay les
dicen asi: “jVayanse!, retirense, esta es una zona escolar”. No detienen, no investigan,
no preguntan, a ellos también se les ha dicho de esa tienda, nadie ha investigado y
nadie hace nada al respecto [...]. (mapeo participativo, maestra Carmen, 27 de abril
del 2021).

Seguin el PRONAPRED en este poligono e 87.24% de los jovenes no se sienten seguros en
sus coloniasy € 86.73% sefialan que hay escaso y nulo patrullge en su colonia. En cuanto a
“Delincuentes relacionados con la policia” los jovenes de este poligono otorgaron un
porcentaje de 31.43%. En el rubro de “son corruptos”, el 37.14% de los jovenes consideran
de esta manera alas autoridades de seguridad (Diagnostico Integral, 2018, p. 41y 42).

Lapresenciade lanarcoviolenciaen estalocalidad haido aumentando desde hace una década

hasta alcanzar manifestaciones cotidianas que trastocan la vida de sus habitantes. Este
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incremento de la violencia no puede entenderse sin la participacion coludida de las
autoridades representadas por |0s cuerpos de seguridad principa mente. Esta participacion en
la perpetuacion de la violencia ocurre de manera activa o pasiva, lo cual esta presente en el
imaginario de los habitantes cuando hablan de |os nexos entre delincuentesy expolicias, pero
también cuando sefidlan que frecuentemente solicitan presencia de policias o patrullges 'y
son totalmente ignorados. Existe asi, una demarcacion territorial de la violencia organizada
y una ausencia y permisividad por parte de las instancias publicas de seguridad. Las
autoridades educativas han aprendido de esta seguridad ausente institucionalizada y la han
reproducido al interior de sus escuelas.

En este escenario, la escuela “Benito Judrez” vive con una estigmatizacion social al ser
considerada un espacio donde convergen jévenes violentos, integrantes de pandillas,
“drogadictos” y chicos problematicos. En el trabajo de campo frecuentemente los estudiantes
mencionaban que han llegado a esta escuela expul sados o reprobados de otras instituciones,
persiste la idea de que los procesos para inscribirse a esta escuela no son tan rigidos y hay
una sensacion de que asisten al plantel “alumnos problema”. La percepcion social del plantel
como un lugar deriesgo influye en lamirada que la misma comunidad tiene del entornoy en
la reproduccion de discursos y practicas que criminalizan, discriminan y excluyen a los

jovenes de estas colonias.

Laviolencia escolar y susintersticios.

L asinstituciones escolares generan en su interior una organizacion de lostiemposy espacios
en funcion no solo de los fines pedagdgicos que persigue (gradualidad y simultaneidad de
los aprendizajes) sino de la formacién de ciertas interacciones sociales que obedecen a un
ideal de orden y convivencia. Tanto los tiempos como |os espacios elegidos para que se
desarrollen las dinamicas escolares se han construido de manera histérica y carecen de
neutralidad cultural y pedagdgica. Como menciona Escolano “el tiempo del mismo modo
que el espacio no es un simple esquema formal o una estructura neutra en la que se “vacia’
laeducacion. Laarquitectura del espacioy del tiempo instituye, mas all4 de su nivel factual,

un discurso y hasta determina un sistema de relaciones, que en Ultima instancia no es otra
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cosa que un sistema de poder” (Escolano, 1992). En este sentido, los usos del espacio escolar
forman parte del entramado de relaciones de poder perceptible en las interacciones
cotidianas, es por ello que las practicas de violencia escolar se materializan en espacios
especificos que pueden convertirse en espacios intersticiales donde se construyen las

pedagogias de la crueldad, del miedo y de laimpunidad.

Al interior de la escuela secundaria analizada en Uruapan existe una organizacion del poder
entre los estudiantes que se materializa en e uso social de ciertos espacios. La escuela
contiene espaci os simbdlicamente marcados y poseidos por grupos de estudiantes, los cuales
son percibidos con miedo e inseguridad por el resto de la comunidad estudiantil. Estos son:
debajo de las escaleras, las canchas de futbol, la huerta, los bafios, algunos pasillos, €l cuarto
de intendencia y el estacionamiento de profesores, principamente. En ellos, los alumnos
acuden para fumar tabaco o marihuana, para pelearse o bien pararealizar précticas sexuales.
Su uso coincide con el manejo de |os tiempos escolares, ya que se ocupan principalmente a
la hora de la salida o entrada, a la hora del recreo o bien en algunas horas de clase que los

alumnos se “salan”.

Estos sitios constituyen espaciosintersticial es de dominio, especia mente masculino, en tanto
gue ahi suceden formas que refrendan las relaciones de poder y €l gjercicio de la violencia
cotidiana de un grupo frente a otros. Los rumores que giran alrededor de o que acontece en
estos sitios juega un papel fundamental en su configuracion; los alumnos de primer afio son
aleccionados desde que entran sobre [0 que ocurre en esas zonas liberadas en donde confluye
laautoridad y laviolenciaestudiantil. En pal abras de los alumnos, en estos espacios es donde

99 ¢ 29 ¢

“se agarran a madrazos”, “se van a fumar mota”, “se juega a la botellita para darse de besos

99 e

o tocarse”, “se van a fajar” o donde “los estudiantes hacen a sus hijos”. Todos estos sitios
tienen en comun que son poco transitados 'y atendidos por lainstitucion escolar. Lapoblacion
estudiantil los ubica como espacios legjanos o fuera de la l6gica de regulacién institucional,
lo cual les genera un mensgje de permisividad y cierta autonomia para accionar préacticas
fuera de las prescripciones escolares. En los momentos de interaccion masiva, |os prefectos

-principal es responsables de la disciplina escolar- circundan ciertos lugares para controlar la
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entrada y salida de los estudiantes. Durante los recesos, las figuras institucionales se
desplazan por lugares especificos y limitados, siendo el patio central el escenario de mayor
vigilancia y atencion. Mientras que las pautas de convivencia reguladas suceden en estos
sitios, coexisten en otros espacios practicas de violenciay dominio que son ignoradasy en la
mayoria de |os casos permitidas. La escuela cuenta con un area verde extensa en abandono,
la cual es conocida como la “huerta” porque tiene algunos arbolesy matorrales crecidos. Este
es € lugar donde acontecen préacticas que retan la disciplina institucional y generan
pedagogias del miedo y la violencia entre la comunidad. Estamos frente a una racionalidad
de las violencias cotidianas a interior de las escuelas que queda patente en la seleccion de
espacios, tiempos y formas especificas que se mantienen al margen de lo institucional pero
gue a su vez no son totalmente desconocidas para la comunidad ni para las autoridades
escolares.
Imagen 2

Mapa 3. Espacios seguros e inseguros dentro de la escuela secundaria por nivel escolar.

rimero de Secundaria

Lugares donde se sienten seguros
W Lugares donde NO se sienten seguros
egundo de Secundaria

Lugares donde se sienten seguros
4 Lugares donde NO se sienten seguros|

Tercero de Secundaria
Lugares donde se sienten seguros

® |ugares donde NO se sienten seguros

Fuente: Elaboracion propia a partir del mapeo participativo

En estos espacios intersticial es sucede en su mayoria un tipo de violencia de baja intensidad,

gue no explotay no siempre genera episodios de violenciafisica extrema pero que contribuye
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a la conformacién de una narrativa sobre el dominio, el miedo y la permisividad entre los
propios estudiantes. Consumir mariguana o cocaina dentro de la escuela es una practica de
ilegalidad que retala autoridad institucional y adultocéntricas para los estudiantes.

Entrevistadora (E): ¢Y agui adentro (de la escuel@) muchos la consumen
(marihuana)?
Alumnab (A5): Yo aqui adentro si he consumido marihuana, pero no alaafuera,

también sé que se consume cocaina.

Alumna4 (A4): Si, de hecho, lamayoria. De hecho mispapay mi mamasedieron
cuenta dos veces que traia marihuana, unavez que eramuy tarde y me quedé con
unos amigos y ellos me fueron a buscar porque no contestaba € teléfono y
cuando me encontraron tenia el olor a marihuanay si me pegaron muy feoy me
metieron a bafiar con agua fria, pero yo no sentia nada, y la segunda vez que me
encontraron en la mochila me dijeron que me iban a meter a un anexo, y yales
dije yo a ellos que ya no consumo gue solo la cargaba pero no me creyeron y
hasta estuvieron checando los anexos 'y pues s estaba preocupada de que ya no

ibaaver ami novio.

La organizacién del poder escolar se configura a partir de la condicién etaria, la antigliedad
en la escuelay € género. Los estudiantes de primer y segundo afio no pueden acceder a
ciertos espacios demarcados porgue no les pertenecen en términos simbdlicos, no se sienten
seguros e incluso reciben amenazas o intimidaciones en caso de transitarl os ocasional mente.
Paralas alumnas mujeres la amenaza es mayor, ya gue constantemente se sienten asechadas
sexualmente por sus compafieros. Ser mujer de 12 afios recién incorporada a la escuela
representa la mayor vulnerabilidad posible en la jerarquia estudiantil. En este sentido, es
importante identificar que existe una division sexo-genérica en la percepcion de laviolencia
y la amenaza escolar y que contribuye a conformar pedagogias diferenciadas sobre las
violencias. Paralas alumnas mujeres el tipo de violencia que las pone en riesgo tiene que ver

con abusos sexuales 'y afectivos por ello prefieren no habitar |os espacios de los novios, los
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fajes o las relaciones sexuales, ya que transitar por ahi es un peligro para su honorabilidad.

Estasamenazas no se circunscriben al espacio escolar exclusivamente, yaque enlostrayectos

alainstitucion las alumnas también se sienten méas expuestas que puertas adentro:

Entrevistadora (E): ¢En qué lugar se sienten inseguras?

Alumnal (Al): Enlacale

E: ¢Nos pueden compartir una situacion en la que se han sentido es riesgo?
Ab5: Si, antes venia a la escuela sola, y un dia nos la salamos y |legamos a una
huerta muy fea, y habia como cuatro sefiores, y varios chicos y chicasy tenian
mucho alcohol y botellas, y pues yo tomé y también fume marihuana, y no
sabiamos luego como salir, y yo ya me sentia muy mal estando ahi porque los
sefiores ya nos estaban viendo muy feo, pero por suerte pasd unacamionetay nos

diorait, no s ni como llegué ami casa, y al dia siguiente le conté ami hermana.

L as précticas sexoafectivas dentro de la escuela son la principal amenaza de violencia para

las estudiantas; no obstante, estas son concebidas por las autoridades educativas como

privadas, insignificantes y autorregulatorias por 10 que no constituyen temas a atender. Las

autoridades educativas consideran que son las propias mujeres las que propician estas

violencias por laformaen cdmo se relacionan con |os compafieros varones. Por su parte, para

los varones la préctica de mayor riesgo es € consumo de drogas, por 10 que no transitan en

los espacios destinados para esta préctica para evitar dar sefiales de disponibilidad y

pertenencia.

Entrevistadora (E): ¢Y aqui hay alguien en particular que te molesta?

A2: Laverdad no. Como melapaso ahi en & salén, hastaen el recreo me lapaso

ahi en el barandal y casi no salgo.

E: ¢Y por qué casi no sales?

A2: Porque lavez que sali cuando vine el primer dia me recogieron; a segundo
dia me fueron a traer; a tercer dia me estuve ali (sic), pero me empezaron a

empujar unos de tercero (...) Me empezaron a decir de cosas. que les pasara mi
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nimero y gue quién sabe qué. Pero yo les dije que no y por eso casi no me gusta
estar aca. Hay veces que con mi amigacon lague mejunto mevoy paraallaatras

para comer y estar ali tranquilas las dos platicando.

Por lo regular, la ingtitucién escolar desmantela o interviene sobre aquellas violencias que
son muy evidentes, que se materializan y exponen la pérdida de control instituciona en €l
espacio. Por ejemplo, las autoridades destruyeron una especie de “choza” hecha de cobijasy
cartones en la esquina del huerto que era utilizado para las préacticas sexuales. También un
tunel que permitiaalosaumnoscircular drogaa interior delaescuelay fugarse delaescuela
para diferentes fines. Lo mismo ocurre con las peleas fisicas, ya sea de alumnos varones o

mujeres, las cuales sancionan dentro de |os espacios transitados por |a autoridad escolar.

En una estructura atamente jerédrquica como la escolar, las formas de convivencia estén
moldeadas por gercicios de autoridad y disciplinamiento punitivo que contienen u ocultan
ciertas précticasentre e estudiantado. Laamenazadel castigo estarepresentadaen lasfiguras
de autoridad encarnadas por € prefecto, un sujeto masculino y masculinizado que realiza
desplazamientos vigilantes alo largo y ancho del espacio escolar. Estas figuras no ignoran
las diversas préacticas de los estudiantes en estos espacios intersticiales, no obstante, hay un
desplazamiento corporal selectivo que limita la presencia de la institucionalidad en ciertos
espacios. Por otro lado, existen docentes que simulan | abores pedagdgi cas generando tiempos
para la conformacion de espacios liberados, incluso a interior de los salones de clase. Los
alumnos conciben como espacios seguros aquellos de mayor regulacion externay adulta: se
sienten seguros en su salon o en los pasillos, en ladireccion y en el patio central que es donde

laingtitucionalidad se hace presente.

Entrevistadora (E): ¢Y tu normamente te sientes seguro aqui en la escuela?
Varon 1 (V1): A veces (risas).

E: ¢Cuéndo si y cuando no?

V 1. Pues es que siempre estan aqui todos con losradios y eso, con loswalkie

talkies, los maestros y los prefectos y pues asi seguiran, ya se siente mas
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seguro uno. Porgue antes no, pues se pasaba asi |a gente, asi nada mas.

E: ¢Lagente de afuera podia entrar asi nada méas?

V1 Aja

E: ¢De eso hace cuanto?

V1: Desde €l afio pasado. Y ya después como alos dos meses de eso puesya
empezaron atraer los walkie talkies y ya no dejaron a que pasaran anadie
mas. Y antier pasd un amigo que venia a hacer extrasy |o sacaron porque no
tenia nada que hacer aqui.

E: Pero entonces ¢Cuando entraba cualquier persona aqui a la escuela que
paso?

V1: Los sacaban a veces.

E: ¢Y esagente que entraba aqui qué hacia?

V1: Puesno sé, venian asi sin ropa, sin e uniforme pues, y pues no sé que
hacian.

Solo los veia aqui cuando caminaban y se iban para atras o solo andaban ahi.

Esta percepcion defaltade regulacién y vigilanciaen ciertos espacios es compartidatambién
por los docentes. En € mapeo participativo, las docentes identificaron una presencia

concentraday desigual de parte de lainstitucion en los espacios escolares:

[...] Esta la plaza civica que esté en la secretaria, esta la prefectura, los maestros que
pasamos, entonces son como las dreas visibles [...] estamos como muy concentrados
en el mismo espacio, eso hace que se conviertan, como la escuela es tan grande, no
hay visibilidad y por eso se convierten en espacios en los que los chicos pueden ir a
intercambiarse pues no se si drogas 0 no se si pastillas o buscar informacién en los
celulares sin ser observados, [...] como la escuela es tan grande y no nos hemos dado
alatarea de organizarnos y solo nos concentramos en |os mismos espacios, creo que

por eso se convierten como en espacios inseguros [...] (mapeo participativo, maestra

Carmen, 27 de abril del 2021).
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La administracion de la vigilancia la realizan los prefectos a través de dispositivos como
radios portétiles, las cualesintrodujeron recientemente para aumentar el control de laescuela
ante laentrada constante de personas gjenas. A través de | as entrevistas fue evidente que ante
situaciones de violencia las victimas y los testigos recurren primero a las maestras por
considerarlas con mayores recursos personales para escuchar y atender estas situaciones. El
alumnado reconoce que €llas son las que practican los cuidados de la poblacién estudiantil.
Son ellas las que frecuentemente se acercan para saber cOmo se encuentran en términos
emocionales. La escuela cuenta con mujeres docentes, solo una prefecta y una psicologa
socia que se suman a este grupo de mujeres que suelen ser la primera linea de contacto ante
las situaciones de violencia. Un grupo de 5 maestras conformé un Comité de Mediacion
Escolar cuyaintencion erarealizar un diagndstico sobre las violencias escolares, asi como €
disefio e implementacion de estrategias para atenderlas. En esta escuela, los trabajos de
cuidado y atencion a la violencia recaen principalmente en figuras femeninas (docentes),
quienes generan estrategias de atencion desde lo individual. En varias ocasiones durante el
trabajo de campo, ellas sefidlaron la frustracion y el agotamiento que les generaba brindar
acompafamiento a jévenes con situaciones de violencia dentro y fuera de la escuela. La
maestra Carmen comenta que son mas las mujeres que atienden los temas de violenciadentro

delaescuea

[...] Incluso hay uno (un profesor) de la tarde, que constantemente yo le comentaba,
pero decia: “No, eso no es nuestro problema”. Y que yo decia: “jHijole! pues, ;cémo
no es nuestro problema, ;no?”. Entonces, creo gque también eso es importante de
mencionar, que somos mas las mujeres que los companeros [...]. (mapeo

participativo, maestra Carmen, 27 de abril del 2021).

Desde estos espacios liberados o intersticiales en | as escuel as se genera una pedagogia de la
violenciaescolar que queda manifiesta en la permisividad e impunidad con la que se g ercen
ciertos espacios de dominio en su interior. Estos espacios abarcan desde los cuerpos
femeninos que suelen ser cosificados, hasta espacios periféricos que escapan de lalogica de

atencion de las autoridades escolares. Por otro lado, la sobrerregulacion externay adulta en
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ciertos espacios favorece una sensacion de seguridad entre los alumnos que no fomenta
necesariamente la corresponsabilidad ni la autorregulacion entre la propia comunidad. Fue
comun escuchar relatos cotidianos de violencia en la que los involucrados no actuaban, es
decir, dgjaban pasar €l hecho; o bien acudian a acusaciones con las autoridades. En otros
casos, la falta de respuesta por parte de las autoridades para contener, frenar o reparar las
violencias ha generado una sensacién de indefension, complicidad o encubrimiento entre la
comunidad escolar. Las violencias sutiles y cotidianas que no ateran € orden y la
dominacién institucional son permitidas, lo que contribuye a la construccién de una
pedagogia de la normalizacion que vaampliando los horizontes de toleranciae insensibilidad
ante las mismas al interior de |as escuelas.

Conclusiones

La escalada de las violencias sociales en €l pais se entiende si analizamos la interseccion
entre los entornos legales e ilegales, entre practicas clandestinas y oficiales, entre lo
normativo y lo disruptivo. Para varios autores (Solis, 2013), existe una articulacion entre
gobierno, narco y delincuencia que permite la conformacion de espacios intersticiales que
operan tanto en las calles como en las instituciones publicas, entre ellas las escuelas. Estos
espaci os generan una geografia de la actividad publicainstitucional que impactaen laforma
en como se desarrollalaviolencia cotidiana. Las escuelas como las calles son espacios donde
converge laviolencia con lainstitucionalidad publica. Incluso, la escuela puede constituirse
COmo un espacio intersticial en tanto que representa una confluencia entre lo interior y
exterior y logra constituirse como un territorio limite entre fuerzas sociales que lo tensan
constantemente (Aguila, 2014). L os espaciosintersticial es son aguellos con una.composicion
hibrida, plural y son el resultado de la confluencia de varias | 6gicas de habitar |as relaciones

sociales en un territorio.

Michoacan ha sido escenario de multiples violencias sociales originadas por € crecimiento
del narcotréfico, las estrategias politicas para atenderlay la precarizacion de la vida social.
Uruapan es uno de los municipios que en |os Ultimos afios ha experimentado un crecimiento

exponencial de lasviolencias no solo del narcotrafico, sino también delictiva, en los espacios
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publicos, domésticos y por supuesto en los escolares. Las violencias en las instituciones
educativas provienen tanto del contexto social, econémico y/o politico en € quelainstitucién
Se encuentrainmersa, pero también se generan otras de manera cotidiana al interior de estos
espacios, las cuales reproducen las desigualdades estructurales y las traduce en situaciones

concretas de exclusion, marginacion, desigualdad, ofensa, etc.

La violencia escolar se perpetla gracias a la existencia de espacios intersticiales e
interacciones en donde existe permisividad o pasividad frente a las violencias sociales por
parte de todos |os actores escolares, principalmente de las autoridades. Estas zonas generan
ciertas dinamicas en las escuel as en donde la violencia es promovida, inhibida, canalizada o
permitida generando una pedagogia del miedo, de impunidad y de permisividad entre los
actores escolares. Hay involucramientos directos en el gercicio de las violencias sociales o
bien hay una intencién de “dejar pasar” o “dejar hacer” en tanto que no se altere el orden
institucional. Gracias a los mapeos participativos y los grupos focales se identificaron
espacios liberados o protegidos en donde la institucionalidad esta presente, transita o vigila

de manerafisicay simbdlica.

Son los actores que estan en la escala de jerarquia mas baja los que se insertan activamente
en el gercicio delaviolencia. Los alumnosvarones, y cadavez maslas mujeres, se presentan
como perpetradores de la violencia escolar y emplean las herramientas de poder con las que
cuentan: las amenazas, ciertas précticas delictivas o € gjercicio de relaciones sexoafectivas
violentas. Los espacios intersticiales muestran las formas cotidianas de habitar, entender y
responder ante |as violencias sociales. Muestran también la organicidad del poder estudiantil
pal pable en gercicios cotidianos de la violencia, ilegales, pero alavez contenidosy de baja
intensidad. No se llega a alterar e orden institucional de manera exponencial por lo que su
existencia es por todos conocida y permitida. Ademas, existe una division sexo-genérica en
el gercicio de las violencias que vulnera principalmente a las mujeres. Las respuestas
institucionales frente a este gercicio de la violencia son ambiguas y reproducen el orden
jerarquico patriarcal al degjarlo en manos de las mujeres que representan la institucionalidad,

aungue sus acciones resol utivas estan al margen de la escuela.
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L as escuelas son espacios donde coexisten la violencia con lainstitucionalidad publica, en
donde confluyen las violencias sociales contextuales y las que se originan y reproducen al
interior. Al interior de la escuela, hay espacios comunes y lugares de transito en los que se
generan cierto tipo de relacionamientos que refuerzan o escapan de la légica institucional.
En este caso, nos centramos en aquellas practicasy experiencias de violenciaescolar que van
construyendo significados y pedagogias sociales en estos escenarios. Estas violencias
escolares forman parte del entramado institucional en donde sucede agquello que no es
reconocido oficialmente. Son espacios que son liberados de la jerarquia vertical, de los
disciplinamiento y de los trdnsitos de autoridad en los que los y |as estudiantes experimentan
relaciones de poder y de violencia que contribuyen pasivamente ala perpetuacion del orden
social. Si bien no registramos complicidades explicitas o abiertas entre las autoridades
educativas y perpetuadores de las violencias, si observamos la ausencia y permisividad
institucional que apunta hacia la convergencia entre |o sancionable y lo permitido en las
escuelas. Estas violencias gercidas de forma cotidiana que se articulan con |dgicas
ingtitucionales van construyendo pedagogias que contribuyen a su aceptacion y

normalizacion.

L a desposesiOn ocasionada por vivir en los margenes genera escenarios cotidianos de suma
violencia, es por ello que este gercicio reflexivo apunta hacia el entendimiento sobre como
se habita la violencia cotidianamente en los margenes urbanos, unos margenes que generan
condiciones de violencia estructural en donde es dificil dignificar la viday en donde esta
violencia también se materializa en relaciones interpersonales crueles, dafiinas, que van
ampliando los margenes de tolerancia y también de normalizacion. Como lo han sefialado
varios autores, es necesario entender cdmo se viven, cOmo se generan, cOmo operan 'y como
se transitan las violencias en lo cotidiano desde los mérgenes para vincular 1os procesos
macro y micro sin la intencion de criminalizar a los actores sociales excluidos, sino de
enfatizar como lo cotidiano se suma a esta cadena de condiciones generadas por un sistema
gue violenta desde sus estructuras sociales, politicas y econdmicas. Desde esta perspectiva,
es urgente gue las escuelas atiendan la interseccion entre estas manifestaciones de las

violencias para atender las probleméticas cotidianas que enfrentan colectivamente.

285


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0

Chavez Gonzales, M. L. (2023). La violencia escolar y los espacios intersticiales en México. Una aproximacion
etnografica en Uruapan, Michoacan. Revista CoPal_a. Construyendo Paz Latinoamericana, 8(18), 262-288.
DOL https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0273

Referencias bibliogr &ficas

Aguila, JL. (2014). Espacio intersticial. Surgimiento y transformacion. Caso: Tonala
Jalisco en México. Universidad Internaciona de Andalucia.

Auyero, J. (2007). La zona gris. Violencia colectiva y politica partidaria en la Argentina
contemporanea. Siglo XXI Editores.

Azaola, E. (2017). Informe especial. Adolescentes. Vulnerabilidad y Violencia. CNDH —
CIESAS.

Chavez, M. (2014). “Violencia escolar y marginacioén social: entre la perspectiva de los
sujetos y las dimensiones estructurales”. Revista Iberoamericana de Investigacion
Educativa, no. 66/2. Organizaciéndelos estados |beroamericanos para la
Educacion, la Cienciay la Cultura, 1-14.

Castellanos, F. (2018). Masacre en funeraria de Uruapan: comando mata asietey dejaa seis
mas lesionados. Revista Proceso. México. 28 de julio. Consultado €l 10 de enero de
2022. Disponible en: https://www.proceso.com.mx/nacional/2018/7/25/masacre-en-
funeraria-de-uruapan-comando-mata-si ete-dej a-sei s-mas-l esionados-209334.html

Diagnostico Integral (2018). Diagnostico Integral. Municipio de Uruapan, Michoacan.
Programa Nacional para la Prevencion social de la violencia y la delincuencia.
México.

Diaz-Bravo, L., Torruco-Garcia, U., Martinez-Hernandez, M., Varela-Ruiz, M. (2013). La
entrevista, recurso flexible y dindmico. Investigacion en Educacion Médica, 2 (7),
162-167.

ECOPRED (2014). Encuesta de Cohesion Social para la Prevencion de la Violencia 'y la
Delincuencia. INEGI.

Escobar, A., GuillenD., Serrano J.A., Vazquez D., Sanchez G. y Paredes P. (2017). El futuro
de los jOvenes pobres en México. Informe Ejecutivo. CIESAS. El Colegio de San
Luis. Instituto de Investigaciones Dr. José Maria Luis Mora. El Colegio de
Michoacan.

Escolano, A. (1992), Tiempo y educacion. Notas para una geneal ogia del almanague escolar.
Revista de Educacion. No 298, Madrid.

Ferreyra, G. (2019). Estado de derecho y seguridad publica. Un andlisis a distancia sobre €l
Michoacanazo. En Maldonado, S. (2019) (coord.). Michoacan: violencia,
inseguridad y estado de derecho. El Colegio de Michoacéan, 93-119.

Fuentes Diaz, A. y Paleta Pérez G. (2015). Violencia y autodefensas comunitarias en
Michoacéan, México. iconos. Revista de Ciencias Sociales, 19/3(53),171-186.

Furlan, A. (2012). Reflexiones sobre la violencia en las escuelas. Siglo XXI.

Gomez, A., Zurita U. y Lopez S. (2013). La violencia escolar en México. Ediciones Cal y
Arena.

Galtung, J. (2003). Trascender y transformar. Una introduccion al trabajo de conflictos.
Transcend — Quimera.

Guerra, E. (2015). Las autodefensas de Michoacan: Movimiento social, paramilitarismo y
neocaciquismo. Politicay cultura, (44), 7-31. Recuperado en 10 de abril de 2021, de
http://www.scielo.org.mx/sciel 0.php?script=sci_arttext& pid=S0188-
77422015000200002& Ing=es& ting=es.

Lamanno-Adamo, V. L. C. (2013). Entre lo publico y lo privado: e espacio
intersticial. Jornal de Psicanalise, 46(84), 93-98.

286


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0

Chavez Gonzales, M. L. (2023). La violencia escolar y los espacios intersticiales en México. Una aproximacion
etnografica en Uruapan, Michoacan. Revista CoPal_a. Construyendo Paz Latinoamericana, 8(18), 262-288.
DOL https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0273

Le Cour Gandmaison, R. (2019). Pueblo chico, infierno grande. Territorididad e
intermediacion politica: las autodefensas de Michoacan. En Maldonado, S. (2019)
(coord.). Michoacan: violencia, inseguridad y estado de derecho. El Colegio de
Michoacan, 153- 178.

Lionetti, L. y Varela P. (2008). Las instituciones escolares. escenarios de autoridad y
transgresion a la norma. En Daniel Miguez (comp.), Violencias y conflictos en las
escuelas. aproximaciones a una problemdtica actual. Paidoés, 203-246.

Maldonado, S. (2010). Los margenes del Estado mexicano. Territorios ilegales, desarrollo
y violencia en Michoacan. El Colegio de Michoacan.

Maldonado, S. (2019) (coord.). Michoacan: violencia, inseguridad y estado de derecho. El
Colegio de Michoacan.

Masacre en Uruapan: como “Los Viagras” estan vinculados al asesinato de nueve personas
en un local de videogjuegos (5 de febrero de 2020). En
INFOBA E.https.//www.infobae.com/america/mexico/2020/02/05/masacre-en-
uruapan-como-los-viagras-estan-vincul ados-al -asesi nato-de-nueve-personas-en-un-
local-de-videojuegos/

Pansters, W. (2019). jTuvimos que pagar para poder vivir! Soberanias encontradas en €
Meéxico violento. En Maldonado, S. (2019) (coord.). Michoacan: violencia,
inseguridad y estado de derecho. El Colegio de Michoacan, 121-152.

Castellanos, F. (2018). Masacre en funeraria en Uruapan: comando mata a sietey dejaa 6
més heridos. En Revista Proceso.
https.//www.proceso.com.mx/nacional/2018/7/25/masacre-en-funeraria-de-uruapan-
comando-mata-si ete-deja-sei s-mas-l esionados-209334.html

Rodriguez, C. (2019). Inseguridad, planes y propuestas para construir la seguridad en
Michoacan. En Madonado, S. (2019) (coord.). Michoacan: violencia, inseguridad y
estado de derecho. El Colegio de Michoacan, 243-266.

Roussillon, R. (1988). Espagos e praticas institucionais. O quarto do despejo e o intersticio.
In R. Kaés (Org.), A ingtitui¢ao e as institui¢oes. (pp. 133-149). Sio Paulo: Casa do
Psicologo.

Segato, R. (2018). Contrapedagogias de la crueldad. Prometeo.

Solis, J. L. (2013). Neoliberalismo y crimen organizado en México: El surgimiento del
Estado narco. Frontera norte, 25(50), 7-34. Recuperado en 10 de agosto de 2021, de
https://www.sciel0.org.mx/sciel o.php?script=sci_arttext& pid=S0187-
73722013000200002& |ng=es& ting=es

Vargas, |. (2012). Laentrevista en laInvestigacion Cualitativa: Nuevas Tendenciasy Retos.
Calidad en la Educacion superior, (3), 119-139.

Veléz, |., Rativa, S., y Varela, D. (2012). Cartografia social como metodol ogia participativa
y colaborativa de investigacion en € territorio afrodescendiente de la cuenca alta del
rio Cauca. Revista Colombiana de Geografia, (21), 59-73.

Zepeda, R. (2019). El homicidio en Michoacan: tendencias estadisticas desde 1990 hasta
2015. En Maldonado, S. (2019) (coord.). Michoacan: violencia, inseguridad y estado
de derecho. El Colegio de Michoacéan, 25-52.

287


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0

Chavez Gonzales, M. L. (2023). La violencia escolar y los espacios intersticiales en México. Una aproximacion
etnografica en Uruapan, Michoacan. Revista CoPal_a. Construyendo Paz Latinoamericana, 8(18), 262-288.
DOL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0273

Resumen curricular

Historiadora y antropéloga de la educacion. Es Profesora Titular de la Escuela Nacional de
Estudios Superiores unidad Morelia. Desde el 2013 pertenece a Sistema Nacional de
Investigadores, actualmente cuenta con el nivel 1. Sus contribuciones en la investigacion
social se encuentran vinculadas a temas de educacion, corporalidades, interculturalidad,
violencia'y construccion de paz desde un enfoque histérico y antropol 6gico. Fue presidenta
de la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion del 2017 a 2019. Coordiné el
Laboratorio de Investigacién Social Aplicada en la ENES Morelia. Coordina un proyecto
interdisciplinario sobre violencia escolar en Uruapan Michoacan a través del cua ha
generado una propuesta de atencion alaviolenciaescol ar desde laperspectivadelas practicas
restaurativas, la Noviolencia, el autocuidado y e fortalecimiento comunitario. A partir de
julio del 2022 realiza una estancia sabética en la Universidad de Antioquia, Colombia.

Correo €lectronico: mchavez@enesmorelia.unam.mx

288


https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0

Revista CoPalLa. Construyendo Paz Latinoamericana
E-ISSN: 2500-8870

copalarevista@gmail.com

Red Construyendo Paz Latinoamericana

Construyendo Paz Latinoamericana Colombia

Cultura de paz, aprendizaje-servicio y formacion ciudadana:

experiencias y reflexiones

Garcia-Cabrero, Benilde, Alba-Meraz, Alejandro Roberto &
Lopez Lena, Maria Montero

Cultura de paz, aprendizaje-servicio y formacion ciudadana: experiencias y reflexiones

DOIL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0297
Fecha de recepcion: 08 de diciembre de 2022
Fecha de aceptacion: 13 de mayo de 2023
Revista CoPal.a. Construyendo Paz Latinoamericana, vol. 8, num. 18, 2023. 289-315
Red Construyendo Paz Latinoamericana, Colombia
Disponible en: http://revistacopala.net/index.php/ojs/issue/view/31
©Revista CoPal.a, Construyendo Paz Latinoameticana
Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons Atribucién-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Interna



http://revistacopala.net/index.php/ojs/issue/view/31
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es

Garcia-Cabrero, B., Alba-Meraz, A. R. & Montero-Loépez Lena, M. (2023). Cultura de paz, aprendizaje-servicio y
formacién ciudadana: experiencias y reflexiones. Revista CoPal_a. Construyendo Pag Latinoamericana, 8 (18), 289-315.
DOL. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0297

Cultura de paz, aprendizaje-servicio y formacion ciudadana:

experienciasy reflexiones

Culture of peace, service-learning and citizen education: experiences and
reflections

Benilde Garcia-Cabrero
https://orcid.org/0000-0002-8208-5284

Alg andro Roberto Alba-Meraz
https://orcid.org/0000-0001-7441-9697

Maria Montero-L Opez Lena
https://orcid.org/0000-0001-9109-381X

DOI. https://doi.org/10.35600/25008870.2023.18.0297

Fecha de recepcion: 08 de diciembre de 2022
Fecha de aceptacién: 13 de mayo de 2023
Fecha de publicacién: 01 de julio de 2023
Resumen
Se presenta un andlisis y reflexion acerca de la contribucion de la cultura de paz a la
educacion y se describe y analiza la aproximacion filosofica y pedagogica denominada
aprendizaje-servicio, que se propone como una alternativa viable parafomentar la culturade
paz y la formacion ciudadana en las ingtituciones de educacion superior. Asimismo, se
describen diversas iniciativas en las que se ha aplicado esta pedagogia, cuyos resultados dan
cuenta de latoma de conciencia social, la asuncion de responsabilidad colectivay e sentido
de agencia que se desarrolla en el estudiantado que participa en estas iniciativas.
Palabras clave
Aprendizaje - Servicio, ciudadania, cultura de paz, formacion civica y intervencion
comunitaria

Abstract

This article reflects on the contributions of the culture of peace to education and analyzesthe
philosophical and pedagogical approach of service-learning-, which is proposed as a suitable
aternative to promote the culture of peace and citizenship in higher education institutions. It
also describes a number of initiatives in which this pedagogy has been applied, the results of
which give an account of the social awareness, the assumption of collective responsibility
and the sense of agency that develops in the students who participate in these initiatives.
Keywords:

Service-Learning, citizenship, civic Education, peace culture, community intervention
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I ntroduccion

En las universidades europeas y en otras regiones del mundo, la educacion superior esta
sufriendo transformaciones importantes para adaptarse a |os nuevos requerimientos de la
sociedad en el siglo XX y con ello dar respuesta a diversas probleméticas sociales de forma
eficaz y eficiente através de la formacion de profesionales comprometidos con un ato nivel
académico. De acuerdo con |o sefidlado por Lucas & Martinez (2018), €l proceso denominado
convergenciay adaptacion al Espacio Europeo de Ensefianza Superior (EEES) representa un
momento destacabl e que ofrece la oportunidad de refundacion de las universidades mediante
la realizacion de una reflexion profunda acerca del sentido y organizacion de estas
instituciones y su rol en la sociedad. Lucas & Martinez (2018), proponen aprovechar la
oportunidad de renovacion y mejora de la Educacion Superior para llevar a cabo trabajos
colegiados entre los agentes implicados en la educacion. Utilizar nuevos enfoques
pedagdgicos e innovar las préacticas docentes en |os procesos de ensefianza-aprendizaje son,

desde la perspectiva de dichas autoras, dos gjes centrales de la renovacion.

Las exigencias de adaptacion a EEES han dado como resultado que las universidades
generen estructuras flexibles ad hoc para dar respuesta a estas exigencias que permitan su
vinculacién con consorcios nacionales e internacionales, con atencion prioritaria a las
instancias de innovacién docente, que permitan generar nuevas aproximaciones pedagdgicas

y relaciones de aprendizaje mutuo entre estudiantes y planta docente.

Una de las demandas que actual mente cobramayor importancia en la educacion universitaria
es su papel en la formacion de capital humano capaz de enfrentar la incertidumbre y la
complgidad de los nuevos escenarios en los que se habran de desempefiar los futuros
profesionales en las proximas décadas. Tales escenarios caracterizados por su inestabilidad
y falta de rasgos predictivos exigen una preparacion para la cual las universidades

tradicionales no fueron pensadas.

L as propuestas de innovacion que han surgido frente alas demandas del EEES son variadas,
entrelas que destaca el Aprendizaje-Servicio (ApS), que Lucas & Martinez (2018) siguiendo
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a Puig et d. (2007) lo definen como una aproximacion que combina en un solo proyecto
educativo bien articulado, procesos de aprendizaje y de servicio alacomunidad, detal forma
gue el estudiantado aprenda a interactuar con la comunidad e intente mejorar sus
condiciones. Las autoras referidas presentan el panorama del ApS en las universidades
espafiolas en la Ultima década y en este contexto, reconocen la necesidad de formar
profesionales dotados de competencias sdlidas que les permitan insertarse con éxito en las
condiciones que prevalecen en e mundo de hoy, y de aquellas que se les presentaran en €l
mundo del mafiana. Y que, ademés, sean capaces de convertirse en ciudadanos activos éticos
y comprometidos con la construccion de la paz, la defensa de los derechos humanos y 1os
valores de la democracia (UNESCO, 2002). Este planteamiento conlleva necesariamente a
la adopcion de un enfoque centrado en la responsabilidad social como espacio privilegiado
del conocimiento (saber) y delacolaboracion con los otrosy con instituciones que participan
en estas labores, en las que toda la comunidad universitaria debe estar inserta. Destaca
también la necesidad de promover en e estudiantado el desarrollo de la autonomia, la
reflexion criticay la planificacion, que permitan unatoma de decisiones responsable, tanto a

nivel individual como colectivo, en estrecho contacto con larealidad social.

Cumplir con estos requerimientos a través del ApS, es posible de acuerdo con lo sefidlado

por las autoras antes citadas y es unatesis central de este articulo.

Educacion y Cultura de Paz

A diferencia de la idea comun de que la ensefianza se enfoca en que € profesor transmite
conocimientos para que €l estudiante logre €l aprendizaje; en este texto se sostiene que la
responsabilidad principal en e proceso de ensefianza-aprendizaje debe recaer de forma
gradual en el estudiante. Por |o tanto, €l aprendizaje se considera un proceso en el que €
estudiante va asumiendo gradualmente un papel central para lograr una autonomia
significativa en su aprendizaje. De acuerdo con esta postura, las instituciones educativas
tienen como funcién principa crear las condiciones necesarias para que este proceso de
asuncion gradual de laresponsabilidad y el control del aprendizaje por parte del estudiante

ocurra de forma Optima (Garcia-Cabrero & Klein, 2014).
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Adoptar la perspectiva de "la autonomia como meta de la educaciéon” (Kamii, 1970) implica
transformar la concepcion de los roles de los estudiantes y docentes, fomentando la creacion
de comunidades de aprendizaje y practica. En estas comunidades, |os estudiantes pueden
ocupar en un inicio, roles marginales e ir transitando hacia e centro de la comunidad, a
medida que adquieren habilidades y conocimientos que les permiten desempefiar roles mas
complgos segun su nivel de experiencia en los conocimientos, habilidades, actitudes y

valores necesarios para abordar y solucionar problemas académicosy sociales.

Este cambio de vision en laeducaciény por ende, de roles de |os agentes educativos, permite
generar condiciones de mayor equidad y oportunidad de participacion del estudiantado;
promoviendo graduamente el sentido de agenciay el sentimiento de competencia de lasy
los alumnos (Garcia-Cabrero, 2008). En términos generales, se puede afirmar que la
incorporacién de la autonomia como meta de la educacion fortalece la formacion personal y
profesional del estudiantado universitario, al tiempo que responde al espiritu de los retos
sefialados por los ODS: Objetivos de Desarrollo Sostenible (ONU, 2015) en los que se sefida
laimportancia de favorecer la calidad de la educacion, que como bien sabemos, solo podra
ocurrir cuando disminuyamos las asimetrias en las estructuras sociales y selimiten las causas

gue originan que laeducacion de peor calidad lareciban los més desfavorecidos social mente.

El ODS 4. Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos junto con la Declaracion y €
Programa sobre Cultura de Paz (1999), coinciden con la orientacién de crear condiciones
para garantizar la dignidad de las personas jévenes, disponiendo entre otras cosas, que las
instituciones realicen gustes de disefio para colaborar con las personas de manera que les
ayuden a “asumir una vida responsable en una sociedad libre, con espiritu de comprension,

paz, tolerancia, igualdad entre los sexos...” (Cfr. art. 29, inciso d, CDN, 2002).

De este modo, cualquier accion u omision gue las instituciones lleven a cabo en contra del
desarrollo amplio de las capacidades de las personas debera entenderse como un obstaculo

fundamental para el desarrollo de lavida plena de |os estudiantes, pues les impide disfrutar,
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gjercer y vivir con condiciones minimas de dignidad, tal como lo prescriben la Declaracién
y el Programa sobre Cultura de Paz (ONU, 1999).

Un enfoque hacia la educacion como el antes descrito, debiese enfocarse en el desempefio,
en la demostracion de competencias cada vez més complegjas, més que en la habilidad de
llevar a cabo actividades sencillas como las que normalmente se llevan a cabo en un gran
nimero de ingtituciones educativas, teniendo como resultado € logro de aprendizajes
superficiales y en muchas ocasiones, la pérdida del interés'y la motivacion (Garcia-Cabrero
& Klein, 2014).

La descripcion ofrecida tiene como intencién destacar que a 1o que apuntan instrumentos
como la Agenda 2030 de la ONU y los preceptos de Cultura de Paz es a la necesidad de
plantear la educacion como una plataforma para preservar y promover el desarrollo amplio
del estudiantey finalmente, desde una perspectivaglobal, fomentar su dignidad, otorgandole

los medios necesarios para enfrentarse a un mundo complego.

Mantener eimpulsar ladignidad de los estudiantes, podemos asumirlo desde las instituciones
educativas como una garantia (Aguirre-Pabon, 2011), pero sobre todo como un deber social,
de fortalecer aquellas condiciones que impulsen la dignidad del educando. La idea general
es que si laeducacién favorece ladignidad, ésta es una obligacion social, éticay juridica; es

decir, es unaresponsabilidad que acerca alas personas, lasinstitucionesy los Estados.

Al poner el énfasis en e Aprendizaje-Servicio como vehiculo para alcanzar estas metas, la
idea se extiende a una educaci én que incorpora las dimensiones éticas y politicas, € sentido
de agencia y la autonomia, rompiendo asi la idea tradicional de ensefianza centrada en la
transmision y favoreciendo aspectos como € desarrollo de las capacidades para resolver
conflictos que ponen en riesgo la paz (Amartya Sen & Nussbaum 2014). La generacion de
soluciones alos grandesretos actual esrequiere sensibilizarse ante las necesidadesy carencias

existentes. En este sentido, €l Aprendizaje- Servicio permite apoyar la generacion de
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soluciones al vincular conocimiento profesional y responsabilidad social, creando puentes

hacia la construccion de formas de integracion que se rigen por €l ideal de paz social.

De acuerdo con Garcia-Cabrero & Klein (2014), la Educacion para la paz puede ser
promovida de forma més efectiva a través del modelaje, que se relaciona més con
la forma afectiva del aprendizaje que con su aspecto cognitivo (Brock- Utne, 2009) y que,
por tanto, busca promover un cambio de actitud y de comportamiento en los estudiantes. Para
Bodine y Crawford (1998), en el nivel de educacion primaria, la mayoria de los nifios han
llegado a reconocer que la paz es un estado deseable. Los primeros afios escolares
constituyen una época en la que | os nifios estén desarrollando su capacidad para comprender
gue los conflictos son una parte natural de la vida y que constituyen oportunidades para

resolver asuntos de una manera beneficiosa para todas | as partes.

La educacion para la paz tiene su fundamento en estas premisas y se dirige a promover en
los estudiantes tanto los habitos de la mente como las habilidades concretas necesarias
para resolver los conflictos y vivir en armonia con las personas con quienes comparten su

hogar y su vida escolar.

En la actualidad, los estudiantes necesitan més que nunca habilidades para convivir y
colaborar en un mundo que exige la gestion de conflictos, emocionesintensasy la capacidad
de tomar decisiones tanto para si mismos como para su comunidad. Por |o tanto, el objetivo
no solo se enfoca en ensefiar acercade lapaz, sino también en transformar el entorno del aula
de clase en un espacio tranquilo y seguro donde los estudiantes puedan sentirse apoyados y

trabajar juntos de manera cooperativay resolver conflictos de manera armoniosa.

En este contexto, la paz se consigue como € resultado de una construccion colectiva que se

debe experimentar de modo vivencia y en entornos marcados por el conflicto.

La cultura de paz no pretende la erradicacion de los conflictos porque, siguiendo a fildsofo

Immanuel Kant (2006), la condicion inherente de la convivencia es de insociable
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sociabilidad; sin embargo, aungue se admite la permanencia del conflicto en la convivencia
humana, |as formas aceptables de resolver |as diferencias necesitan tomar vias constructivas
orientadas por laresolucion pacifica, basada en la negociacion reciprocay la argumentacion
justificada (Alba-Meraz, 2014). L as teorias sobre resolucion de conflictos (Entelman, 2002)
se enfocan en la generacion de conocimientos cientificos, metddicos y estrategias para
afrontar la conflictividad humana, desde procesos tan diversos como latoma de decisiones o
la negociacion y la mediacion. Se aspira con ello a una cultura de paz sustentada en €l
conocimiento adquirido cientificamente sobre las actitudes, motivacionesy comportamientos

humanos en |las situaciones conflictivas.

Aprendizaje-Servicio y Cultura de Paz

En los Ultimos 20 afios, instituci ones educativas de diversos paises han adoptado la pedagogia
del aprendizaje servicio (ApS), desde los niveles de preescolar y primaria, hasta e de
educacion superior. Esta pedagogia promueve la insercion del estudiantado en escenarios
sociales reales pararesolver de forma conjunta, problematicas sociales sentidas y expresadas
por los miembros de una comunidad. El aprendizge-servicio se ha considerado una
aproximacion idonea para la ensefianzade valoresy el civismo. En el aprendizaje servicio se
promueve la formacion integral de los alumnos y se potencia “vivir el contexto social” y
considerarlo como un escenario pedagdgico, que es a la vez, protagonista 'y beneficiario de

las acciones realizadas por las y los estudiantes, bajo la guia del profesorado.

El ApS es una propuesta que facilitalainteraccion entre los estudiantes y €l contexto social,
asumida con unavision criticay transformadora, orientada alamejoray lareciprocidad. De
acuerdo con Garcia-Cano et al., (2019), e Aprendizge-Servicio es una aproximacion
pedagogica que promueve la transferencia y e compromiso civico y socia de las
universidades, a través del aprendizaje experiencial y e desarrollo de habilidades de

investigacion y dialdgicas.

Chenarant (2017) por su parte, plantea que existen cientos de definiciones que se han

propuesto a nivel internacional, en particular por organizaciones como Campus Compact, o
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laCorporation for National Service-Learning olaNational Society for Experience Education.
A partir delas definiciones propuestas, el Aprendizaje-Servicio puede conceptualizarse como
una filosofia educativa, tanto como una pedagogia que combina €l servicio a la comunidad
con | os obyjetivos académicos de una asignatura particular del plan de estudios de los diversos
niveles educativos donde se inserta. Chenarani (2017) propone definir a Aprendizaje-
Servicio Académico (para distinguirlo de proyectos puros de ApS), como una metodologia
de ensefianza que utiliza un componente de involucramiento con la comunidad, como
vehiculo para que los estudiantes logren una comprension més profunda de los objetivos
disciplinarios de un curso, alavez que logran una mayor comprension de lavidacivicay de

la participacion mediante la reflexion estructurada.

Chenarani (2017) sefialaque el ApS permite cumplir con latriple misién encomendadaalas
universidades: la docencia, lainvestigacion y el servicio. De acuerdo con lo reportado por la
literatura, los estudiantes que realizan trabajo comunitario como parte de los requerimientos
de un curso, se involucran més activamente en su aprendizaje porque pueden experimentar
la manera en que sus estudios se aplican a problemas reales de la comunidad. A su vez, la
comunidad se ve beneficiada, porque a través del ApS se identifican las metas que desean
ver logradas en su comunidad. Los estudiantes a su vez experimentan una de las cualidades
distintivas del ApS: ser los protagonistas en su propio aprendizaje, interviniendo en la
planificacion, conduccién y evaluacién de sus proyectos, trabgjando de manera co-
responsable y respetuosa con la comunidad.

El ApS es una propuesta pedagdgi ca que se apoya fuertemente en | os planteamientos de John
Dewey (1916) de gue los estudiantes aprenden haciendo y en el caso del ApS, haciendo y
sirviendo a la comunidad. Se inspira en la creencia de que las universidades tienen una
responsabilidad fundamental en preparar alasy |os estudiantes para unavida de participacion

ciudadana activa.

Existen diferentes variedades de ApS, pero dos son las més destacadas. proyectos de

investigacion en contextos comunitarios o proyectos de servicio comunitario. En ambos, los
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estudiantes, como sefidla Chenarani (2017), experimentan la manera en que” los textos
cobran vida”, lo que hace que enfoquen el aprendizaje con renovado entusiasmo e
inspiracion. EI ApS conecta a las universidades con las comunidades o instituciones

comunitarias de formas que son reciprocas y mutuamente recompensantes.

El Aprendizaje-Servicio es una estrategia que permite a los estudiantes involucrarse en
situaciones reales y experimentar de manera directa las probleméticas sociales, con el fin de
desarrollar dos competencias esenciales para su formacién ciudadana y civica: la reflexion
socia informada y e compromiso social informado (Kwok & Selman, 2017). En este
proceso, habilidades socioemocionales como la empatia, latoma de perspectivay €l sentido

de agencia desempefian un papel crucia paralos estudiantes.

Estos acercamientos a la formacion civicay ciudadana, se han descrito en las propuestas de
Educacion Global (Ferguson et al., 2014, como se cita en Garcia-Cano et a., 2019), en las
gue se plantea la necesdad de trascender las fronteras impuestas por e conocimiento
disciplinar, paratransitar a conocimientos més globalizados que favorezcan un acercamiento
profundo y complejo a las probleméticas sociales, |10 que se posibilita en gran medida, a
través de la adopcidn en las situaciones de ensefianza, de una perspectiva tanto académica,

como personal y afectiva.

La educacion en general y diversas iniciativas de innovacion curricular, principamente al
nivel de educacion basica, han empezado a colocar un acento especial, principalmente a
partir de los lineamientos establecidos por politicas internacional es sustentadas en |a postura
de Jacques Delors (1996), en la que se enfatiza que la meta fundamental de la educacién
debiera sustentarse en cuatro pilares o formas de aprendizaje, siendo las dos primeraslas méas
comunes:. 1) aprender aconocer, 2) aprender ahacer (incluye habilidadesy actitudes). Delors
sefidla que es necesario adquirir los instrumentos de la comprension y no solamente adquirir
informacion. Aprender a hacer, implica contar con herramientas suficientes para poder
influir sobre el propio entorno; 3) aprender a colaborar y vivir juntos, para participar y

cooperar con los demés en diversos ambitos de las actividades humanas; y por ultimo, 4)
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aprender a ser, a ser personas humanas en toda la extension de la palabra; es decir, alcanzar
Su maximo potencial como seres humanos, un proceso fundamental que integra elementos de

los tres pilares anteriores.

Delors (1996) plantea que las cuatro formas de aproximacion a conocimiento y su
comprension convergen en una sola, ya que existen multiples puntos de contacto,
coincidenciaeintercambio entre ellas. Ademas, sostiene que laensefianza en lasinstituciones
educativas se centra en aprender a conocer y, en menor medida, en aprender a hacer. Las
otras dos formas de acercamiento a conocimiento dependen las mas de las veces de
circunstancias aeatorias, cuando no se les considera una mera prolongacion, de alguna
maneranatural, delas dos primeras, sin considerar que aprender aconvivir significa aprender
atrabajar con otros, y en particular con otros que son diferentes, o cual no ocurre en general
con espontaneidad. Se requieren esfuerzos deliberados sisteméticos y planeados
cuidadosamente para aprender a valorar la diversidad, para practicar la toma de perspectiva
del otro (capacidad para inferir las creencias, emociones y deseos de los demés) en
situaciones de conflicto y paraaprender adialogar, reflexionar, negociar, argumentar y |legar

a acuerdos razonados.

Trabajar con otros esta tomando cada vez mas importancia en un mundo globalizado; la
preparacion para la ciudadania, para la participacion en sociedades democréticas, seria sin
duda més solida si en las escuelas se promoviera con mayor determinacion el desarrollo de
las competencias para participar junto con los demas en la toma de decisiones negociadas,

acordadas en forma diaégicay con respeto alos derechos humanos.

La ciudadania no se limita a cuestiones de procedimiento (formas de gjercer la ciudadania),
sino que implicala necesidad de considerar las dimensiones éticas que induzcan la creacion
de una convivencia comunitaria, proporcionen identidad y, al mismo tiempo, reduzcan los
prejuicios, la discriminacion y la intolerancia, considerando € cuidado del otro. De este
modo, se promueve una ética que favorece la dimension normativa 'y, al mismo tiempo, se

produce la experiencia de valores en su sentido vivencial-emocional (Garcia-Cabrero &
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Alba-Meraz, 2008). Crear una ciudadania activa requiere un enfoque formativo orientado a
la autonomia moral, € pensamiento critico, trascendente y pertinente, que incorpore lavida
cotidiana como fuente de conocimiento, y las situaciones cotidianas como lo esencia para
darle significado a las leyes, los valores y los procedimientos que se relacionan con la
solucion de conflictos y la busgueda de una convivencia respetuosa de la dignidad humana
(Floreset al., 2017).

De acuerdo con Westheimer (2017), las capacidades ciudadanas van més ala de la
participacion politicaformal y se extienden al involucramiento socia e interpersonal, que se
va interiorizando y asumiendo progresivamente a través de la participacion en escenarios
sociales cada vez mas amplios, como lafamilia, € vecindario, la escuela, la comunidad, |a
localidad y €l pais. Desde |os primeros afios de formacién de una persona, se fomenta esta
participacion gradual en estos escenarios, 10 que contribuye al desarrollo de las capacidades

ciudadanas.

La ciudadania se expresa, en términos generales, a través de la participacion activa
en la sociedad, mediante la reflexion, el debate, 1a busqueda de formas de enfrentar los
conflictos y laidentificacién de soluciones alos conflictos de formas no violentas, asi como
aaccionesdirigidas al bien comun. En este sentido, ser ciudadano es el resultado del esfuerzo
colectivo de personas gue tienen vinculos entre si y que buscan lograr metas comunes en pro
delasociedad en que seinsertan. Alcanzar |as metas propuestas apartir del esfuerzo colectivo
depende, en gran medida, de que las personas hayan desarrollado una serie de capacidades
ciudadanas (Amartya Sen & Nussbaum, 2004) y de habilidades socioemocionales. De estas
Ultimas destaca, € sentido de agencia el cual resulta de haber a canzado niveles de dominio
adecuados en los diversos tipos de aprendizaje que se propone alcanzar la escuela. Sin
embargo, no es unicamente la agencia académicala que interesa desarrollar en el ambito de
laformacién civicay ciudadana, particularmente en la promocién de la cultura de paz, sino
la agencia humana en general. Al respecto, Bandura (2006), ha sefialado cuatro dimensiones
de laagencia: Intencionalidad, Prevision, Autogestion (autorregulacion) y Autorreflexion (o

autoeficacia). Por su parte, Transforming Education (2018, como se cita en Garcia-Cabrero
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et a, en prensa), un equipo de consultores con sede en los Estados Unidos de Norteamérica
considera € sentido de agencia (Sense of Agency) como un meta-constructo que puede
definirse como la capacidad y la propension de una persona para formular intenciones y
tomar la iniciativa para lograrlas (Sokol, 2015). La agencia depende de la mentalidad
(Dweck, 2016) y las habilidades de la personay sus interacciones con el medio ambiente. En
escenarios escolares, la agencia generamente es una caracteristica de los estudiantes que

participan activamente en su aprendizgje (Reeve & Tseng, 2011).

El compromiso socia se evidencia en la capacidad de los estudiantes para analizar
criticamente la informacion, argumentar de manera efectiva, expresar preocupacion por la
seguridad, las normas y las relaciones sociales, y tomar medidas colectivas en beneficio de
la comunidad. Asimismo, implica mostrar empatia y preocupacién por el bienestar de los
demas, incluyendo a aquellos que tienen diferentes valores y perspectivas. Ademas, €l
compromiso social implica estar a favor de medidas que apoyen a las minorias y protestar
contralainjusticia, la discriminacién y otros problemas sociales (Kwok y Selman, como se
citaen Garcia-Cabrero et al., 2017).

El Aprendizaje-Servicio como vehiculo parala promocién dela Cultura de Paz
Transformar el marco de comprension de los estudiantes respecto de cdmo buscar solucion
acontroversias personalesy alos conflictos existentes en su localidad, comunidad, paisy €
mundo entero, equivale afomentar climas de paz dentro del aula, la escuelay la comunidad
(Carrillo-Pérez, 2016).

Escuchar, empatizar y comprender son procesos que se fomentan dentro del marco de
referencia del pensamiento de disefio centrado en las personas (PDCP), que es un
componente central en laaproximacion haciael Aprendizaje-Servicio delaorganizacion ApS
en Red.

El conocimiento por si solo no es suficiente para marcar una diferencia, se requiere fomentar

en los estudiantes €l imperante deseo de no causar dafio alos demas. La escuela desempefia
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un papel fundamental en la educacion emocional de los estudiantes, lo que implica no solo
el aprendizaje de conocimientos y habilidades, sino también & desarrollo de actitudes y
valores necesarios parala vida en sociedad. En este sentido, se considera que la escuela es
un espacio propicio para fomentar practicas democraticas, resolver conflictos de manera
pacificay regular las emociones de forma constructiva.

La participacién en la comunidad se asocia con conductas sociales positivas como €l
voluntariado, laayudamutuay el trabajo no remunerado, que buscan mejorar las condiciones
de vida de la comunidad. Esta participacién promueve una ciudadania activa, € atruismo y
una mayor conciencia de la responsabilidad colectiva. Por |o tanto, la educacion civica debe
enfocarse en programas especiales que instruyan a los ciudadanos en la prestacion de
servicios alacomunidad y en laresolucién de problemas sociales, como la pobreza, la salud
0 el analfabetismo.

El aprendizaje servicio comunitario, como sefidlan Hatcher y Bringle (2012) es una
pedagogiaque se centraen el servicio alacomunidad y |aensefianza de val ores democréticos,
la responsabilidad y la participacion social. Sus objetivos incluyen cultivar el aprendizaje
civicoy laresponsabilidad social en los estudiantes, académicos, docentesy personal, con €
fin de fortalecer las comunidades y las organizaciones comunitarias. El proyecto Europe
Engage es un gemplo exitoso de esta pedagogia que involucra a estudiantes de diferentes
universidades de varios paises europeos en la resolucion de problemas comunitarios. Paises

como Argentina, Chiley Brasil también han emprendido esta via con éxito.

En México, esimportante promover de maneraamplia el aprendizaje-servicio, ya que ofrece
a los estudiantes la oportunidad de actuar ante problemas sociales y desarrollar las
competencias civicas y politicas necesarias para unirse a grupos de activistas o crear nuevos
grupos y guiarlos para mejorar sus comunidades en el futuro. Por lo tanto, es fundamental
gue las ingtituciones educativas fomenten € aprendizaje servicio comunitario como unavia

para promover e compromiso civico y social en los estudiantes.
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El paped transformador de la educacion superior como pilar fundamental en la
formacion ciudadana y fomento a una cultura de paz.

La necesidad de modificar la forma como se imparte la educacion para la ciudadania en las
escuelas mexicanas constituyé un incentivo fundamental para la imparticion de una
asignatura dentro del plan de estudios de la Facultad de Psicologia-UNAM, ante |os sintomas
de cansancio y debilitamiento de la participacion ciudadana, asi como de la apatia de los
jovenes hacia la democracia, la actividad politicay lo publico. Asi en e afio 2017, un grupo
de académicos de la Universidad Nacional Autdnoma de México y de la Universidad
Iberoamericana, antecedidos por una intervencion en seis comunidades de Aguascalientes
asediadas por la violenciay la delincuencia social, crearon una organizacion y comenzaron
a desarrollar una metodologia para mejorar la convivencia y formar capacidades
comunitarias, que se ha ido refinando hasta contar a presente, con una aproximacion
particular parael desarrollo de proyectos de Aprendizaje-Servicio creada por la organizacion
ApS en Red, que ha adoptado estrategias disefiadas por colegas brasilefios con amplia
experienciaen este campo, asi como lavision solidariade CLAY SS(Centro L atinoamericano
de Aprendizaje y Servicio Solidario, Tapia, 2006) y una perspectiva ecoldgica para la
solucion de probleméticas sociales que incluye una fase de sensibilizacion. A continuacion,

se describen brevemente algunas de las intervenciones realizadas por ApS en Red.

1. El primer proyecto realizado por ApS en Red se desarroll6 en €l afio 2012 (Klein et
al., 2015) y se denomino: Prevencion de la violencia y delincuencia socia en el
Municipio de Aguascalientes. Las probleméticas detectadas incluyeron:
comunicacion entre padres e hijos, violencia intra-familiar, violencia en las calles,
derechos humanos, desintegracion familiar, violenciafamiliar y prostitucion infantil.
El proyecto tuvo como objetivo capacitar a representantes de seis comunidades
marcadas por la violencia urbana en el municipio de Aguascalientes, México, asi
como a funcionarios del municipio que trabajaban en esas comunidades.. Los
participantes identificaron sus problemas, discutieron formas de afrontamiento,
disefiaron y condujeron y evaluaron proyectos de intervencion. Se adopté el método

de Disefio de Pensamiento Centrado en € Ser Humano (HCDT por sus siglas en
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inglés) combinada con e Aprendizaje Basado en Problemas. Se trata de un proceso
profundamente humano que recupera habilidades que todos nosotros tenemos, pero a
menudo son olvidados por las practicas mas convencionales de resolucion de
problemas. El proceso se desarrolla através de tres fases principales: escuchar, crear
e implementar. El proyecto ha trabgado con capacidades ciudadanas que no se
limitan a nivel de participacion politico formal, sino que se extienden anivel social
e interpersonal. Las concepciones modernas de ciudadania consideran que la
participacion es una posible via catalizadora para € desarrollo de una persona libre,
autonomay participativa (Oser & Veugelers, 2008).

2. Unasegundainiciativa desarrollada a partir del afio 2018 en que el ApS seintegro de
forma ingtitucional en la Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional
Auténoma de México, consistio en la imparticion de la asignatura Taller de
Investigacion que se orientd a promover la concienciaambiental en nifios de primaria
alta (40, 50y 60); participaron en total 140 nifios.

3. Unaterceraintervencion se desarroll6 durante el periodo de emergencia sanitaria por
COVID en € 2020, consistié en un taller impartido por estudiantes de licenciatura a
personas adultas mayores orientado amejorar su calidad de vidaapartir de reconocer,
gestionar y transformar sus emociones en beneficio de su salud emocional. En este

taller participaron seis estudiantes de licenciaturay ocho mujeres adultas mayores.

Resultadosy discusion

Los resultados de proyectos de intervencion con el enfoque de Aprendizaje Servicio en
M éxico, aungue son recientes han conducido a resultados interesantes. Dentro de la UNAM
puede mencionarse la sinergia creada entre la Facultad de Psicologia, la Secretaria de
Educacion Pablica y redes de apoyo locales que promueven activamente proyectos de
formacion de profesionales con enfoque civico y ciudadano. En el contexto académico y de
investigacion se ha creado un acervo documentado de intervencionesy resultados que nutren
larelevanciadel Aprendizaje Servicio. Por otra parte, la generacion de organizaciones como
ApS en Red proporcionan un capital de conocimientos cientificos, estrategias pedagdgicasy

soluciones efectivas a agunos de los problemas derivados de la desafeccion politica y
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democratica. ApS en Red, a partir de 2019, impulsa proyectos que ofrecen evidencia del
impacto del Aprendizaje Servicio en la cultura'y formacion del alumnado en la carrera de
Psicologia. Tres proyectos surgieron de esta iniciativa, 1os cuales pueden dar cuenta de su
evolucién: € primero orientado ala Educacion ambiental. Este proyecto buscaba documentar
laformacién de competencias civicas y ciudadanas entre estudiantes de licenciatura a partir
de un proyecto de formacion de cultura del medio ambiente en una escuela primaria; los
resultados del proyecto identifican los tipos de modelamiento que influyen en la adquisicién

de habilidades civicas de nifios y nifias.

El proyecto e intervencién demostraron que € supuesto segiin el cual son lainformacion y
su repeticidn los componentes que transforman el comportamiento delas personasy permiten
la adherencia a un estilo de vida resultan incorrectos o a menos insuficientes para explicar
qué hace que una persona se adhiera a un proyecto social y sigalas reglas dentro de un grupo
definido por un determinado modo devida. En cambio, se demostrd, como se hecho en otros
estudios, que son los sentimientos, los valores y el involucramiento en la solucion de
problemas lo que hace que las personas se sientan vinculadas a una colectividad (Garcia-
Cabrero, Montero-Lopez, Alba-Meraz, Pardo Adames, Patifio Dominguez; 2023). Los
sentimientos y los valores son €l cemento que galvaniza la identidad colectivay permite la
construccion de una aspiracion de justicia socia entre € alumnado, de donde luego pueden
promoverse mejores relaciones e interacciones entre alumnado y profesorado, reduciendo la
ansiedad y los episodios de violencia. En este proyecto se conto con tres fases: La primera,
de integracion a los padres de familia al proyecto de manera que éstos se convirtieran en

actores responsables del cambio de la escuela

En un segundo momento, €l proyecto contaba con actividades programadas que integraban a
los estudiantes a experiencias vivenciales de sensibilizacion que los relacionaban con un
problema, en este caso reformar € entorno escolar, mejorar € aprovechamiento de los
espacios y disefiar mobiliario aplicando los principios de la cultura del reciclado de
materiales. Como efecto del impacto de |os proyectos, se haidentificado que pueden generar

nuevos subproyectos de manera paralela. En el caso del proyecto de intervencion en la
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escuela primaria se derivo un nuevo proyecto para atender €l problema de la reduccion de
basura, €l cua posteriormente tuvo su propio desarrollo con intenciones particulares: (a)
propiciar una cultura de reduccién de la basura en la escuela; (b) transmitir mediante
actividades ludicas y sisteméticas la estrategia del reciclado de desechos; luego, (c)
instrumentar un sistema de registro conductual, a fin de documentar € antesy después de la
intervencion; (d) incorporar a los profesores, autoridades escolares, a personal de apoyo
secretarial y de limpieza, asi como a las personas de la cooperativa escolar en € gjuste de
conductas conducentes a reducir desechos dentro de la escuela. El potencial del ApS quedo

asentado en testimonios de |os estudiantes que dan cuenta de ello:

AlumnaA

“Antes de formar parte de este equipo de trabajo, no tenia experiencia en proyectoS
similares y tampoco habia trabajado con una comunidad, ni conocia a profundidad
temas sobre ciudadania.”

Asi mismo, sefialaba que 1o que mas repercutio en su comportamiento fue

“[...] aprendi:

A trabgjar y aconvivir con una comunidad para generar un beneficio mutuo.

A trabajar en un equipo multidisciplinario en e cual las decisiones se tomaban de
manera conjunta.

A fomentar en la comunidad, € cuidado del medio ambiente a través de diversas
actividades y estrategias de sensibilizacion, concientizacion, apropiacion e
involucramiento. ...

A generar lazos afectivosy sociales con lacomunidad através de laempatiay escucha
activa, mostrando también un interés genuino.

Otras experiencias aprendidas durante el proyecto se constatan con el siguiente testimonio:

Alumna B

Antes del proyecto normalmente solia ayudar a personas cercanas como mi familiao
comparieros, sin embargo, me costaba tener empatia por personas que conocia muy
poco. Lo que cambio en el proyecto fue acercarme a una comunidad de personas que
no conociay analizar qué problematicas tenia.

Sin embargo, conforme avanzaba el proyecto trasladaba muchas cosas que aprendia
en el proyecto a otros espacios. Por gjemplo, conocimientos sobre cuidado del medio
ambiente, |os comentaba con misamigos, mi familiay otros espacios donde convivia,
porque identificaba esa necesidad en estos espacios y mis acciones podian ensefiar a
otras personas alas que les podia transmitir lainformacion y |os consejos para buscar
un bien entre todos.
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A continuacion, € proyecto Universo de Emociones orientado a las personas Adultas
Mayores da cuenta de los retos que pueden enfrentar los proyectos ApS'y las capacidades
civicasy ciudadanas que pueden impactar. En este proyecto € objetivo consistié en disefiar
una estrategia de apoyo para personas adultas mayores en situacion de aislamiento, dicho
proyecto se desarroll6 durante el periodo de la pandemia por COVID. En estaintervencion
los estudiantes acompafiados por los docentes buscaron generar una plataforma de
interaccion y comunicacion para las y los adultos mayores, logrando con ello atender
problemas que afectan de manera constante al grupo etario en cuestion y, al mismo tiempo,
favorecieron canaes de expresion de las emociones y afectos de tales personas de manera
que pudieran tener una nueva aproximacion a su etapa de vida y exploraran sus vidas
emocionales. Durante esta intervencién se alcanzo a fortalecer la dindmica de trabajo del
grupo de investigadores y el estudiantado, 1o cua fue un reto dadas las condiciones de
aislamiento generalizado en la ciudad de México. Algunos de los testimonios de los

estudiantes dan cuenta del reto y la manera en que se afronto.

“Tras las experiencia del Aprendizaje Servicio, tengo una expectativa mas optimista en
cuanto al valor que tiene e esfuerzo y trabajo como profesionales de la psicologia en la
sociedad, reconociendo que los proyectos que te involucran de manera personal con la
sociedad y sus probleméticas reales, como e ApS, dan la oportunidad de crecimiento
personal y de aprendizajes sobre mi misma, que las otras experiencias educativas que he

experimentado a lo largo de la carrera, no me habian permitido vislumbrar”

El impacto del enfoque ApS rindio frutos destacados 'y permitié identificar latransformacion
del dumnado y el florecimiento de valores y una disposicion més abierta ala comunicacion
y la colaboracién por el bien comun. A continuacion, el siguiente testimonio.

“De esta manera, reconozco que me siento mucho mas involucrada y comprometida con la
sociedad y sus problematicas, debido a que sé que puedo aportar mi “granito de arena” y
producir un cambio, ya que aprendi a valorar mis habilidades y tomar ventaja de ellas para

el bien comun.”
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En cuanto a impacto que parael estudiante C generd el ApS, resulta destacado que €l proceso
produjera autoconciencia. El testimonio es el siguiente:

AlumnaC

Hay personas que sienten y piensan igual que nosotros, de esta manera con €
Aprendizaje- Servicio, siempre se hace énfasis en la empatia y accién colectiva, no
olvidando que todo lo que se hace es por buscar el bien comun.

Me reconozco como una persona empética y esta asignatura me hizo sentir mas
satisfecho de mi vision tanto de manera profesional como personal, y no solo me
permiti6é reconocerme si no seguir ampliando mi vision.

“Es curioso, pero siempre me hainteresado el temadel bien comun, alo largo de mi
carrera las ramas de investigacion que mas me han llamado la atencién son temas
como dilema de los comunes, juego de roles, empatia, entre otros, sin embargo,
siempre veia estos temas desde fuera, como experimentador. Tras la experiencia del
APpS, vivi esos temas que me apasionan en primera persona y me ha ayudado a
entender y comprometerme personalmente con e desarrollo de proyectos que
busquen el bien de la sociedad”.

Conclusionesy Recomendaciones

Las caracteristicas distintivas del aprendizaje servicio como pedagogia transformadora y
promotora de paz, asi como las experiencias recabadas a lo largo de més de 10 afios de
intervenciones exitosas en campo, han permitido valorar |os efectos méas notables derivados
de las experiencias de los estudiantes inmersos en proyectos de Aprendizaje Servicio. Son
importantes | as lecciones que se pueden extraer, en principio, destaca la participacion de los
estudiantes en los proyectos, lo cua también favorecié su compromiso con las acciones
derivadas de su participacion. Por lo pronto, |os estudiantes al ofrecer su punto de vistaacerca
de las necesidades de la comunidad, del problema que se busca resolver y de laformulacion
del acercamiento que conducird a la solucion, son compatibles y favorecen la presencia de
los componentes de la cultura de paz. Asi, €l hecho de adquirir concienciay comprension de
un problema conduce a la activacion de sentimientos favorecedores de la movilizacion de
saberes. Resultd notable que la participacion en e disefio del proyecto sumergio a los
estudiantes en un estado de incertidumbre gue los obligd a comprender las necesidades y las
dimensiones del problema enfrentado. Dicha circunstancia favorecidé aspectos tanto

cognitivos como procedimentales del proceso de investigacion, pero a su vez, redujo los
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factores de distancia social entre los estudiantes, los docentes y la comunidad, a exigirles

comunicar sus perspectivasy entender alos otros.

En los proyectos convencionales, la presencia de los profesionales introduce sesgos
asimétricos en e intercambio con la comunidad intervenida, esa diferencia produce
distancias pocas veces franqueables que muchas veces afectan |a eficacia de la solucion a
problema, por ggemplo, la comunidad expresalanecesidad y € experto enuncia el problema
y presenta la solucion sin tomar en cuenta a los afectados, lo anterior, fragmenta la
comunicacion y la calidad de la solucién. Como se pudo constatar en |os proyectos de ApS
descritos, la interaccion intensa entre todos los actores los obligoé a configurar redes de
intercambio y comunicacion que permitieron alcanzar una solucion aceptable a problema
identificado, 1o anterior, como se menciond, activd sus habilidades, saberes, pero ademés,
actualizo el sentido de agencia de los involucrados a hacerlos participantes activos en todo

el proceso.

Como se haindicado, se pudo constatar larelevanciaquetienen los sentimientosy losvalores
en la activacion de las habilidades para resolver problemas, asi como en el desarrollo del
pensamiento racional. De lo anterior, se ratificod, 1o que otros estudios probaron, que la
formacion de capacidades y competencias profesionales se desarrollan meor cuando van
asociadas alasprécticascivicasy ciudadanas (Garcia-Cabrero, Montero-L 6pez, Alba-Meraz,
Pardo Adames, Patifio Dominguez; 2023) . Lo anterior, abre un camino a la investigacion
dirigida a conocimiento y comprension de los factores emocionales en la formacién
profesional, removiendo algunos de los estigmas de las tradiciones en investigacion, que

anteponen la fuerza de los componentes cognitivos en demérito de los emocionales.

Por otra parte, el hecho de que los proyectos de ApS tengan como punto de partida la
reciprocidad, la comunicacion y |a responsabilidad compartida no esta exento de problemas
y de retos que tendran que estudiarse para conocer su origen, en este caso esta presente de
manera importante la presencia de preuicios que pueden causar un efecto en los

participantes, por emplo, la tendencia a ceder responsabilidades en alguno de los actores,
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que por convencion se le considera mas competente. Estos desajustes o consecuencias del
desarrollo en los proyectos deben ser atendidos y enfrentados aplicando las mismas
estrategias, es decir, basados en la comunicacion, la reciprocidad y la responsabilidad. Este
aspecto es de importancia central a generar vias de estabilizacion de la paz, ya que podria
pensarse que a acanzarse un estado de orden la regresion resulta poco probable; sin
embargo, los estudios y las experiencias demuestran que la paz es un estado transitorio que
puede extenderse en e tiempo, sin embargo, requiere de las contribuciones de toda la

comunidad y no puede abandonarse el monitoreo permanente de su estabilidad.

En seguida presentamos un esgquema conceptual orientado a promover la culturade paz. Este
esguema denominado CCC-10 esta basado en las 10 formas que la Asociacion Psicoldgica
Australiana (https://groups.psychology.org.au/GroupContent.aspx?1D=8533) ha propuesto
para promover la paz.

Tablal
Esquema CCC-10, que describe 10 componentes, 10 conflictos que se previenen y 10

conductas que promueven la paz.

Componentes de paz

Conflictos prevenibles

Conductas promotor as de paz

1. Comprension delos
estados de animo que
promueven el conflictoy la
violencia

Incertidumbre sobre la
seguridad y proteccién del
propio grupo.

Reflexion sobre las emociones
personales que se experimentan en
lainteraccién con otros.

2. Comprension de las
emociones fuertes que
sustentan los conflictosy la
violencia.

Ira, miedo, intenciones
lesivas hacia miembros o
grupos externos.

Observacion analitica del contexto
social y practica de una escucha
atenta.

3. Atencién alasformas en
que se utilizan el lengugjey
los canales de
comunicacion para apoyar
el conflicto y laviolencia.

Uso de laretérica
descalificadoray promocion
de creencias sociales que
toleran o facilitan la
violencia

Empleo de expresiones que validen
ladiversidad y respeten las
diferencias entre individuos y
grupos.
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4, Reconocimiento de que
las desigualdades sociales
son injustas y alimentan el
empobrecimiento, €l
conflicto y laviolencia.

Prevalencia de condiciones
de pobreza, discriminacion
y desigualdad de derechos.

Abogar por la promocion del
bienestar individual y colectivo, por
laigualdad de derechos humanos,
atencion médica, oportunidades,
seguridad y proteccion.

5. Bvitar € desarrollo de
estereotipos negativos.

Prevalencia de conductas
antisocial es basadas en
prejuicios.

Practicar el didogo, abierto,
respetuoso y constructivo.

6. Mantener una
perspectiva criticahacialas
creenciasy acciones como
personay como grupo.

Manifestaciones
autoritarias y toma de
decisiones sesgadas que
favorezcan la ocurrenciade
injusticias y desigual dades.

Cuestionar la autoridad, expresar
disidenciay ofrecer aternativas
constructivas cuando las acciones de
SU propio grupo causen dafio o
comprometan lajusticiasocia y las
relaciones pacificas.

7. Reconocer y apreciar las
experiencias humanitarias
compartidas

Manifestaciones
intransigentes que facilitan
la ruptura de comunicacién
fluida, abiertay respetuosa

entre individuos y grupos

Tomar una perspectiva amplia de
las situacionesy practicar la
empatia. Hacer énfasisen las
alegriasy sufrimientos comunes de
todos | os seres humanos.

8. Vinculacion a grupos
que tienen unamision de
paz o justicia socia para

cosechar los beneficios del
apoyo mutuo y laaccion
colectiva.

Aidamiento socid y
acciones prosociales
infructuosas por basarse en
esfuerzos aislados

Practicar el apoyo mutuoy la
accion colectiva

9. Buscar adiario €
entendimiento humanoy €l
establecimiento de
relaciones armoniosas.

Exclusién socia como
respuesta a tratos sesgados
Y prejuiciosos

Respetar diferencias, gestionar
conflictos, practicar el perdony
realizar actos de bondad.

10. Alimentar la esperanza,
Compromiso y energia para
lapaz

Prevalencia de aislamiento
social, indefension
aprendiday depresion por
falta de sentido de vida

Encontrar y seguir modelos
inspiradores. Nutrir adiario la
conviccién de que laaccion
individual sumadaal grupo puede
ser transformadora de realidades.

Fuente: Adaptado de APS (Australian Psychological Society)
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